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VORWORT

Die Betreuerrichtlinien (BRL) des SfE-SfB e.V. stellen

den Rahmen der p#dagogischen Arbeit in den Ferienaufenthalten
dar. Zur Erginzung dienen Arbeitspapiere und Tagungs-
protokolle.

Die Punkte I bis IV dieser Auflage der BRL sind mit denen

der 1. Auflage identisch. Lediglich der Punkt V "Juristische
Verbindlichkeiten" wurde den entsprechenden Gesetzesinderungen
angepaSt. Herr Professor Dr. Stratenwerth erarbeitete dankens-
werterweise die Punkte B 1 und B 2 zur Sexualgesetzgebung.

Zum Ersatz des ehemaligen Punktes VI "Organisatorische Verbind-
lichkeiten" verwendete der SfE-SfB e.V. schon 1974 den umfang-
reicheren Betreuerleitfaden (ELF), der 1978 in einer wSllig iber-
arbeitetai Fassung erschienen ist.
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Das Praxisfeld des SfE innerhalb der Gesellschaft

Der “Student flir Europa - Student fiir Berlin" e.V. (SfE-SfB) fithrt
alljdhrlich eine Ferienaktion fiir bediirftige Kinder und Jugendliche
durch. Er tbernirmt dabei sozialp&idagogische Aufgaben im Freizeit-
bereich.

Die Ferienaufenthalte, besonders die der Berliner Kinder, bilden das
Praxisfeld des SfE-SfB. Um die hier anfallenden Aufgaben in der
richtigen Weise zu erfiillen, mu8 er seine pddagogische Konzeption

so entwickeln und verfeinern, daB sie mdglichst dem Stand der ge-
sellschaftlichen Entwicklung und der daraus resultierenden spezi-
fischen Bediirfnislage der Betreuten und ihrer Familien angemessen
ist.

Das bedeutet, dag der SfE nicht nur die Erfahrungen innerhalb dieses
Praxisfeldes filir sich auswertet, sondern auferdem “innerhalb und
auBerhalb der eigenen Rejhen Aktivitdten férdert und unternimmt, die
sich mit den bildungs- und gesellschaftspolitischen Verh#ltnissen
beschédftigen, die der Erziehung der Kinder und Jugendlichen dienen."
( § 2 Abs. 2 der Satzung).

Die Begriindung fiir ein derartiges Vorgehen liegt also in der Sache
selbst: Freizeitpidagogik als Teilbereich der Sozialpddagogik wird
betrieben, weil die gesellschaftliche Notwendigkeit gegeben ist, d.h.
weil ein Bediirfnis danach vorhanden ist und erfillt werden mu8. Nun
tibernehmen in dieser Gesellschaft zahlreiche Institutionen und
Verbidnde, staatliche und freie Wohlfahrtseinrichtungen diese Aufgaben.
Hier jedoch entspricht nicht jede pidagogische Arbeit in Zielsetzung
und Formen der aktuell-—gesellschaftlichen Bediirfnisstruktur (bzw. der
ihrer Zielgruppe), wendet die bereits vorhandenen, wissenschaftlich
nachgewiesenen und entwickelten Kenntnisse dariiber an; manche konser-
vativen Tréger dieser Arbeit wie auch manche noch bestehenden Grenzen
stehen oft genug im Widerspruch zu den Forderungen “progressiver"
Vertreter der Freizeit- bzw. Sozialpddagogik oder zu der "tffentlichen
Meinung". Letzteres wird klar, wenn man sich beispielsweise Fdlle von
Enpdrung in Bewdlkerung und Presse iber besonders rigide Zucht- und
Strafmafnahmen von Freizeitpiidagogen oder Heimleitern vergegenwdirtigt
oder die zahlreichen Bestrebungen und Forderungen an die Reform
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von Jugend- und Sozialgesetzgebung vor Augen flihrt. In einem derartig
geprédgten Ausschnitt gesellschaftlicher Realitdit befindet sich der
SfE-SfB bei der Durchfithrung der Ferienaufenthalte. Es beruht auf der
totalen Uberschitzung seiner Krifte und Mittel, wiirde man glauben, er
hédtte in den Aufenthalten die Aufgabe zu erfiillen, das sich hier jeweils
widerspiegelnde Verhdltnis zwischen progressiven und konservativen
Krdften zugunsten der "Progressiven” (vielleicht sogar im Alleingang)
zu verdndern. Hier den entscheidenden Einflu8 auszuiiben, bedarf es
ganz anderer Positionen und Organisationsformen. Primir muS es dem
SfE-SfB darum gehen, sein Praxisfeld zugunsten der Kinder voll auszu-
nutzen und zu erhalten. Die Arbeitsbedingungen dieses Praxisfeldes
sind Bestandteile gesellschaftlicher Realit#t. Es geht darum, diese
Bedingungen zu erforschen, ilber ihr Zustandekommen Klarheit zu haben
und sie dadurch in den Griff zu bekommen. Konkret auf den Aufenthalt
bezogen bedeutet das, daB seine organisatorische Absicherung und
Durchfithrung ein wesentlicher Bestandteil der Praxis des SfE~SfB ist.
Jedes Team stellt also den Zusammenhang seines Aufenthaltes mit ge-
sellschaftlicher Realitdt einerseits dadurch her, daB es sich auf die
Arbeitsbedingungen des Aufenthaltes vorbereitet, diese miteinbezieht
in die Planung und Durchfithrung. Andererseits wird gesellschaftliche
Realitdt in den Aufenthalt selbst eingebracht durch die Kinder,

durch ihre spezifischen Verhaltensweisen und Bediirfnisstrukturen.
Dieser Realifit gelten die Bemilungen des SfE-S£B; denn hier setzt das
jeweilige Team mit seiner Arbeit an. Wie zu Beginn dargestellt, kann
Freizeitpddagogik nur dann wirksam werden, wo sie die akutelle Lebens-
lage der Zielgruppe -~ hier der Kinder und ihrer Eltern - reflektiert
urd von daher ihre Konzeption entwickelt. Wie weit die diesbeziigliche
Arbeit des SfE-SfB dabei gekommen ist, wird in den nichsten Teilen
der Betreuerrichtlinien genauer ausgefiihrt. Klargestellt soll hier

nur werden, da8 die nihere Untersuchung dieses "Teils der Gesellschaft"
zur Arbeit des SfE-SfB gehSren muB: Er kann seine Erziehungskonzeption
nicht allein entwickeln aufgrund allgemeiner Ergebnisse der Sozialisa-
tionsforschung, sondern mu8 sie verfeinern und Uberpriifen durch eigene
Untersuchungen beziiglich der Lebensverhdltnisse "seiner” Kinder, wie
natiirlich auch qurch die Aufenthaltspraxis selbst.
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So gesehen kann ein Ferienaufenthalt nicht als "Freiraum" oder
“bloBes Experimentierfeld" bezeichnet oder behandelt werden.

Fiir jeden, der sich in oder mit SfE-Ferienaufenthalten beschidftigt,
ist es vielmehr eine Notwendigkeit, diese Praxis von den sie bestim-
menden gesellschaftlichen Bedingungen her sowie unter dem Gesichts-
punkt der Aufgabenstellung des SfE-SfB (und der daraus resultierenden
Gewichtung dieser Bedingungen) zu iberdenken.

Wenn dagegen- der Ferienaufenthalt als "Lernfeld" und unter bestimmten
Gesichtspunkten auch als "Untersuchungsfeld" bezeichnet wird, so ist
das lediglich die Konkretion der obigen Ausfilhrungen. Der Aufenthalt
ist per se schon Lernfeld fiir die Kinder (neue Umgebung, neue Erfah-
rungen in der Gruppe). Die Frage, wie man von der erzieherischen
Seite her dieses ILernfeld so gestalten kann, daB es der Entwicklung
der Kirder mnutzt, welche MSglichkeiten und Grenzen dieses Lernfeld
flir die Kinder bieten kann, soll in den folgenden Abschnitten noch
genaver behandelt werden.

Was es aber mit dem "Lernfeld" fiir die betreuenden Studenten auf sich
hat und mit dem “Untersuchungsfeld” fiir die weitere Entwicklung einer
Jugend-Freizeitpddagogik, soll hier kurz ausgefiihrt werden:

Jeder Erzieher wird sich im Umwgang mit Kindern und bei ihrer Beobach-
" tung auf diese einstellen milssen, wird im ProzeB der Auseinander-
setzung mit der Praxis neue Methoden entwickeln, wird einmal aufge-
stellte pddagogische Ziele {lberpriifen. Er kann im Erziehungsprozef
selbst bewuBte Lernschritte machen und neue Erkenntnisse gewinnen,
wenn er dies in seine pidagogischen Uberlegungen vorher miteinbezieht.

Fir die meisten der betreuenden Studenten ist dieses pddagogische
Lernfeld sehr breit angelegt, da sie - wenn ilberhaupt - hichstens
Praktikanten, also nur kurzzeitig in der Kinderarbeit tdtig waren.

Die grofe Schwierigkeit dabei besteht zusiitzlich darin, daB sie selbst
nicht in den Verhiltnissen leben, aus denen die Kinder kommen, und

nur teilweise aus dhnlichen stammen (siehe hierzu auch "Teamverhalten"}.
Die Betreuer kdmnen hier also das, was sie sich aus den Erfahrungs-
berichten im SfE und in ihrem Studium erarbeitet haben, anwenden,
lernen und iiberpriifen.
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Weiterhin lernen sie ihre Erfahrungen einzuordnen, diese der Arbeit des
SfE insgesamt zur Verfligung zu stellen, mitzuarbeiten bei der
Weiterentwicklung einer fundierten freizeitpiddagogischen Konzeption,
deren Ergebnisse einen Beitrag zu &hnlicher Arbeit in anderen Be-
reichen sein kann. In dieser Hinsicht stellt sich der Aufenthalt als
Untersuchungsfeld filr die SfE-Arbeit insgesamt dar.

Das 3. Moment in dem Lernfeld fiir die studentischen Betreuer ist

die Aneignung von Fdhigkeiten fiir die Arbeit mit bestimmten realen
Gegebenheiten. Die Heimeltern und ihre besonderen Interessen, die
Haltung der Bevdlkerung gegeniiber dem Heim, die Interessen der zust&n-
digen &ffentlichen Stellen, die masgebliche Gesetzgebung und Recht-
sprechung, die wenigen Kontakte mit den Eltern der Kinder - dies alles
sind die konkreten Arbeitsbhedingungen, die die spezifische Form des
Praxisfeldes bestimmen. Der Umgang damit, die angemessene Reaktion auf
das, was sich daraus als sehr starke Behinderung der Arbeit mit den
Kindern evtl. erweisen kdnnte — das ist Bestandteil des Lernfeldes
und kann durchaus niitzlich sein fiir spdtere Tdtigkeiten in &hnlichen
Bereichen der Gesellschaft als zuklinftige P&ddagogen, Soziologen u.d.

Zur allgemeinen Ableitung der Erziehungsvorstellungen des SfE~SfB
Die Erfahrungen des SfE-SfB in Ferienaufenthalten mit vorwiegend
Unterschichtskindern, die Reflexion dieser Erfahrungen und die Ver-
tiefungen anhand theoretischer Darstellungen lieferten in den letzten
Jahren die Erkenntnis, daB eine p#dagogische Arbeit, jeweils bezogen
auf die individuellen Probleme der Kinder, allein diesen Problemen
nicht gerecht werden kann. Denn die Probleme dieser Kinder sind je-
weils individuelle Ausprdgung einer gemeinsamen Lebenssituation.

Die Strukturierung von Einstellungs- und Verhaltensweisen eines
Kindes ist bestimmt durch seine bisherigen Erfahrungen, insbesondere
durch seine Erziehung. Die Erfahrungen des Kindes, die Ausformung
seiner Erziehung, sind nicht losgeldst von der Lebenssituation seiner
Eltern, ihrer Arbeit, ihrer gesellschaftlichen Beziige, ihrer Wohn-
situation zu betrachten; es besteht also ein notwendiger Zusammen-—
hang zwischen der gesellschaftlichen Struktur und der Individualitit
des Kindes, vermittelt ilber die einzelnen Stufen der Sozialisations-
instanzen und ihrer Praxis.
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Exemplarisch seien hier einige der Zusammenhiinge zwischen Verhalten
und Einstellungen von Unterschichtskindern, deren Erziehung, ihrer
Lebenssituation und der ihrer Eltern dargestellt; gleichzeitig sind
in den folgenden Ausfithrungen einige wesentliche Kriterien fiir die
Zuordnung einer Familie zur Unterschicht gemacht. Ein in jedem Ferien-

s e e S S s S
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matwillig beschédigt werden, die Beziehungen der Kinder untereinander
oft nicht sehr tragféhig sind, brutale Auseinandersetzungen an der
Tagesordnung sind und die Kinder wdhrend der Zeit dieser aggressiven
Verhaltensweisen von Erwachsenen nicht rational ansprechbar sind,

sich ihre Aggressivit#dt auch gegen diese wendet. Dies sind Erfahrungen,
die jeder Betreuer in einem Ferienaufenthalt macht. Sie werden bestd-
tigt durch empirische Untersuchungen im Bereich der Sozialisations-
forschung.

Untersuchungen dieses Wissenschaftszweiges stellten unter anderem
auch fest, daB Kinder der Unterschichten gegeniiber den in den Schulen
angebotenen Inhalten und Lernformen geringere Leistungsmotivation
entwickelten als Kinder der Mittel- und Oberschichten. Dies 1&8t sich
unter anderem darauf zuriickfithren, daB8 zum einen die Kinder tiber einen
sogenannten “restriktiven Sprachcode" verfiigen, dem ein in der Schule
angewandtes differeinzeirtes Sprachmuster gegenibbersteht. Das restrik-
tive Sprachmuster erschwert das sprachliche Erfassen abstrakter Zu-
sanmenhéinge. Im Sprachverhalten des Unterschichtskindes reproduziert
sich nicht nur das Sprachverhalten seiner Umgebung, sondern es
spiegelt sich darin auch die Art und Weise seines Lernens wider:

Der Lernproze8 der Kinder der Unterschicht vollzieht sich weniger in

e e o

mehr im Erleben konkreter sozialer Realitdt.

Dies ist zugleth ein zweiter Gesichtspunkt, unter dem betrachtet

sich Unterschichtskinder in der Schule nicht verwirklichen k&nnen:

Die Inhalte des Unterrichts sind weitgehend nicht aus der realen
Lebenssituation der Kinder gegriffen und damit flir sie abstrakt.
Wihrend sich das Leben und Lernen der Kinder bisher unter konkret er-
lermbaren Zwéingen abspielte - Mithilfe im Haushalt, bei Besorgungen,
bei der Beaufsichtigung jlingerer Geschwister -, treten ihnen in der
Schule weitgehend Inhalte gegenilber, die eben nicht aus ihrem urmittel-
baren Lebensbereich stammen. (unter anderem wurde bei Schulbuch-
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analysen festgestellt, daB deren Inhalte in keinem Zusammenhang

mit der realen Situation der Kinder stehen; V&iter sind zum Beispiel
meist Bauern oder Handwerker, Mitter sind nicht berufstétig, sondermn
eifrige Hausmitterchen).

Die Verhaltens- und Wahmmehmungsstrukturen der Unterschichtskinder
entspringen also nicht geheimnisvollen dunklen Seelenkrdften, sondern
in der Erfahrungswelt der Kinder lassen sich konkrete Ursachen fiir
ihre Ausformung finden.

Die Arbeitgsituation des Vaters aus der Unterschicht ist gekennzeich-
net durch geringe Entwicklungsmiglichkeiten auf Form und Bestimmtheit
des Arbeitsprozesses; diese Stellung im ArbeitsprozeB spiegelt sich
wider im geringen Uberblick iiber den Ablauf des Gesamtarbeitsprozes-
ses (Entfremduny). Darilber hinaus zeichnet sich seine Arbeit durch
starke korperliche und/oder nervliche Belastung aus - er ist oft ein-
geordnet in einen nach technischen und wirtschaftlichen "Sachzwéingen"
strukturiertem Produktionsmechanismus, die seine Eigenschaft "Mensch"
- das bewuBt planende, arbeitende, gestaltende Wesen — weitgehend
ilbersehen, sich primidr orientieren an seiner Fdhigkeit, bestimmte
Arbeitsleistungen zu erbringen.

Es ist nicht verwunderlich, daf ein Arbeiter nach Ableistung seines
Arbeitstages nicht mehr differenziert rational und emotiocnal auf das
Verhalten und die Anspriiche seines Kindes einzugehen imstande ist,

da er einerseits den groften Teil seiner "Freizeit" unbedingt zur
Wiederherstellung seines Arbeitsvermgens benbtigt, andererseits sein
Verhalten durch die im Betrieb ertragene Belastung geprdgt ist.

Damit_ist das Verhalten des Vaters fiir das Kind nicht urs#chlich er-
kldrbar. Es stellt sich fiir es dar als_ein unabhingig vom eigenen
Wollen und Tun sich positiv _oder negativ &uBerndes schicksalhaftes
Gegeniiber. Dies filhrt zur Desorientierung und Frustration, zu einem
dichotomischen Weltverstininis.

Die materielle Situation der Unterschichtsfamilie erfordert durctweg
die Beteiligung der Frau an der Erarbeitung des Lebensunterhalts. Ob
sie sich einem oben skizzierten Arbeitsprozef unterwerfen muS, oder ob
sie durch Heimarbeit zum Lebensunterhalt der Familie beitridgt, die Zu-
wendung ihrem Kind gegenilber ist deshalb - wie beim Vater - nicht so
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differenziert emotional und rational, wie dies in den Mittelschicht-
familien der Fall ist.

Die Entfaltung der kognitiven und sozialen Beziige des Unterschicht-
kindes vollzieht sich weniger auf einer abstrakten verbalen Ebene,
sondern mehr in urmittelbarer Realitdtserfahrung: Die Eltern sind er-
schépft, wenn sie von der Arbeit nach Hause kommen. Sie verlangen nach
einer ruhigen, ordentlichen Abwicklung der Zeit, in der sie sich er-
holen wollen. Da dieses sich durchweg in beengten Wolnverh&dltnissen
abspielt, ist die Einhaltung von externen Geboten, Verboten wie Ruhe,
Ordnung, Plnktlichkeit, Sauberkeit, notwendig. Diese Notwendigkeit

ist fiir die Kinder real erfahrbar und bedarf keiner wortreichen, ab-
strakten Erliduterung, um deren Sinn zu erkldren. Diese Wertorientierun-
gen, fiir die Eltern erfahrbar als Anforderungen des Arbeitsprozesses,
stellen die Grundlage der Verhaltensdispositionen der Kinder fiir ihre
Lebensperspektive dar. Die Lebensbedinqungen in der Unterschichtfamilie
treiben das Kind schon frith auf die StraSe in die Spielgruppe (peer-
group) . Aber auch hier erfdhrt es die Umwelt als weitgehend restriktiv:
Hierarchie in der Bezugsgruppe; Verbote, in unmittelbarer Niéhe von
Wohnungen zu spielen; mangelnde SpielmSglichkeiten und StraBenverkehr.
Prinzipiell sind auch diese Erfahrungen nicht abstrakt und verbal,
sondern konkret real. Handeln, Erfahren und lernen geschieht fiir das
Kind nicht individuell, sondern im sozialen Rahlmen der "Peergroup".

neben_anderen zwei Beschreibungsebenen heranziehen:

Zum_einen die real erfafbare Notwendigkeit von Zusammenhéingen:

Wie Erschépfung der Eltern und enge Wohnverhdltnisse, die offensicht-

i S

lich eine Einschrénkung der Aktivititen des Kindes verlangen;

zum_anderen die Unméglichkeit fiir das Kind, diese Realitit zu hinter-

fragen, Griinde filr ihre Ausformung zu erhalten; daraus resultierend

eine widerspriichliche Grundhaltung: einerseits resignativ, anderer-
seits_aggressiv_auflehnend.

‘Solche hier nur angerissenen und &éhnliche schon frithzeitig erlittene
Frustrationen bleiben nicht ohne Auswirkung auf die psychische Struktur
des Kindes, wie im konkreten Umgang mit einzelnen Kindern und in
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breit angelegten empirischen Untersuchungen - wie cben angedeutet -
erfahrbar ist.

Diese durch gesellschaftlich vermittelte Faktoren bestimmte psychische
Struktur der Kinder aus der Unterschicht und soziale ‘Auslesemechanismen
der Gesellschaft in Schule und Ausbildung verursachen neben anderen
Faktoren eine sténdige Reproduktion der gesellschaftlichen Schichtung.
Die Lebens- und Berufsperspektive von Unterschichtkindern unterscheidet
sich grundsiitzlich nicht von der ihrer Eltern.

Das Verhiltnis zwischen Erzieher und zu Erziehendem steht also nicht
isoliert da; von der Seite des zu Erziehenden - wie in der des Erziehers -
wirken gesellschaftliche Zusammenhdnge in dieses Verhdltnis herein.

Lo T ——

e e o S e S e e s S S e e it e e

Sie kann nicht daven ausgehen, daB sie in ihrer Arbeit gesellschaft-
liche Bedingungen - konkret z.B. die Unterprivilegiertheit von Unter-
schichtkindern -~ aufheben kann. Ihre Aufgabe kann es lediglich sein,
zum einen den zu Erziehenden in seinem ProzeB8 der Realitétswehrnehmung,
dem Erkennen von Zusanmenhiingen, dem Begreifen von individuellen Pro-
blemen als gemeinsamen zu unterstiitzen.

Zum anderen muB es dem Erzieher darum gehen, die schon beim zu Er-
ziehenden entwickelten MSglichkeiten und Féhigkeiten, die Ldsung
seiner Probleme aktiv anzugehen, in ihrer Entwicklung zu unter-
stiitzen.

Voraussetzung einer so bestimmten Erziehung ist die differenzierte
Untersuchung der allgemeinen und besonderen Lebenssituation der Kinder
und Jugendlichen, um von der allgemeinen Erkenntnisféhigkeit und dem
spezifischen Entwicklungsstand ausgehend die jeweiligen Schritte der
Erziehung zu béstﬂmen.

In einem dreiwSchigen Ferienaufenthalt sind Erkenntnisschritte und
weiterfilhrende Erfahrungen filr die betreuten Kinder und quendlichen
nur begrenzt miglich. Die real mdglichen milssen jedoch den aufgestellten
Angpriichen geniigen. Die bei dem begrenzten ErziehungsprozeS des drei-
wichigen Ferienaufenthalts von Betreuern und der Betreuerorganisation

gemachten Erfahrungen und Erkemntnisschritte sind aufzuarbeiten,
zu verallgemeinern und so filr die Erziehungsarbeit in anderen, &hn-~

lichen Bereichen nutzbar zu machen.
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ITI. Zur Erziehungskonzeption im Aufenthalt

Die vorangegangenen Ausfiihrungen zeigen die wesentlichen Voraus-
setzurgen, mit denen die Kinder in den Aufenthalt kommen. Eine Igno-
ranz dieser Voraussetzungen ist es, wenn im Aufenthalt won den Be-
treuern keine Erziehungskonzeption entwickelt wird und die Kinder somit
sich sélbst iberlassen werden. In dieser Situation kdnnen die Kinder
nur ihr tibliches Freizeitverhalten reproduzieren, das verstédrkt wird
durch die Betreuer, die auf alle vorgebrachten Bediirfnisse eingehen.
Die neue Umgebung und der Wegfall der gewohnten Reglementierungen
(Schule, Familie) verstirken eher noch destruktives und desorientiertes
Verhalten der Kinder. Das heift, da8 die Kinder weder im Aufenthalt
eine positive Entwicklung durch diesen Freiraum erfahren kiinnen, noch
ist es fiir ihre hdusliche ILebenssituation giinstig, wenn die Kinder

mit der nicht verarbeiteten Erfahrung des Freiraumes in die gewohnten
Verhtiltnisse zurickkehren und sich dann nur noch die Desorientierung
verstdrkt.

Einen &hnlichen Einflu8 haben Konzeptionen, die nicht auf den

bereits wdhrend Erziehung und Sozialisation gewonnenen Erfahrungen

der Kinder aufbauen, sondern ausgehen von abstrakten Prinzipien und
versuchen, bei den Kindern mit Hilfe einer aufgestiilpten Lemzielbe-
stimming bestimmte Lernschritte durch verschiedene optimale Methoden

zu erreichen. So verhidlt es sich, wenn man von einem zunfchst abstrakt
einsichtigen theoretischen Lernziel wie z.B. kritisches Konsumverhalten,
ausgeht und versucht, dieses Lernziel zu erreichen durch verschiedene
Teilziele, wie Verzicht auf Andenkenkauf, und als Methode zur Uber-
windung die Ablenkung von diesem Bediirfnis durch Selbstherstellung von
Geschenken einsetzt. Dabei werden die Ursachen flir das unreflektierte
Konsumieren nicht geniigend beachtet, so daB ein kurzfristiges Erreichen
dieses Teilzieles nicht von den Kindern in Beziehung zu ihrer h&us-—
lichen Situation gesetzt werden kann und von daher die Kinder auch nicht
2u einer lingerfristigen Einsicht oder Erkenntnis gelangen. Im Gegenteil
werden durch diese Methoden der Ablenkung notwendigerweise andere vorge-
prégte Verhaltensweisen in Kauf genommen. Im Hinblick auf die Erreichung
des angestrebten Gesamtziels: z.B. kann durch das Andenkenbasteln ver-
stirkt auftretendes Konkurrenzdenken in die Konzeption integriert
werden.
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Deshalb ist es notwendig, eine Konzeption fiir den Aufenthalt zu ent-
wickeln, die die Ergebnisse der Sozialisationsforschung beriicksichtigt
und an den Erfahrungen der Kinder verstirkt ansetzt. Dabei kann das
Einbeziehen der Erfahrungen der Kinder nicht heiBen, da8 von den Be-
treuern optimale Lernschritte formuliert werden, sondern die Kinder
missen durch Austausch der Erfahrungen und die Entwicklung von Artiku-
lations- und Konmmnikationsformen (soziale Verhaltensweisen) selbst
fiir sie wichtige Erkenntnisschritte machen. Als individuelle Probleme
erkannte Schwierigkeiten der Kinder kdmnen in der Gruppe gemeinsam er-
kannt und angegangen werden. Die Betreuver Ubernehmen in erster Linie
Unterstiitzungsfunktionen durch die Einleitung gemeinsamer Aktivitdten.

Die Betreuer miissen zur Entwicklung einer Aufenthaltskonzeption folgen-
des beachten:

Unterschichtkinder lernen verstdrkt - in Relation zur Mittelschicht-
sozialisation gesehen - in sozialen Erfahrungszusammenhidngen. Der
direkte und affektive Kontakt in der Unterschichtsfamilie wird dadurch
abgel¥st,daB die Kinder und Jugendlichen sich auf der StraSe zu un~
organisierten, meist hierarchisch strukturierten Gruppen zusammen-—
schliefen. Je nach Zusammenhalt der Gruppe erfiillt der Zusammenschlu8
der Kinder verschieden intensiv eine Reihe von Funktionen, die die
Familie nicht mehr erfiillen kamn: Verfolgung zweckbestimmter Aktivit&ten,
Befriedigung emotionaler Bediirfnisse und Anerkennung. Dabei lernen und
tbernehmen die Kinder meist unreflektiert Verhaltensweisen von #lteren
und iberlegeneren Gruppenfiihrern (“Recht des Stdrkeren"). Die Kinder
brauchen die "anderen", die Gruppe, in der sie sich je nach den gefragten
Fihigkeiten entfalten, in der zusammen etwas unternommen wird.

In der "normalen"” Kindergruppe bleibt das Kind aufgrund der Hierarchie
dennoch vereinzelt, die Gruppenvorginge werden nicht distanziert ver-
arbeitet und k&nnen nicht bewust zur eigenen Person in Beziehung gesetzt
werden. Situativ bedingte Anforderungen zwingen das einzelne Kind 2ur
gruppengemiBen Reaktion, um weiterhin anerkamnt zu werden, d.h. auch bei
individuellem Unbehagen an der Aktivitdt der Gruppe ist das Kind gezwun—~
gen mitzumachen, um die Zuwendung der Gruppe nicht zu verlieren. Diese
- wie oben entwickelt - notwendig fehlende Distanz der Individuen zur
Gruppenaktivitit hat ihren Ursprung schon in den familialen Erziehungs-
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praktiken der Unterschicht. Auch wenn das Kind hier eine Art emotio-
naler Distanz entwickelt hat, mu8 es in der Kindergruppe wieder
emotionale Abhiingigkeiten eingehen. Im Aufenthalt versuchen wir, an

der Gruppenerfahrung der Kinder anzusetzen und durch die Entfaltung

der Gruppenaktivitit, die die individuellen gemeinsémen Bedilrfnisse

der Kinder berlicksichtigt, eine neue Qualitdt in den Gruppenproze zu
bringen. Indem die Kinder gemeinsam einen filir sie niitzlichen Gegenstand
herstellen, wird die Vereinzelung und Widersprichlichkeit von indivi-
duellen Interessen und gemeinsamer Gruppenaktivitit aufgelSst. Um eine
gemeinsame Sache zu erreichen, ist die Kooperation aller Kinder unum—
gdnglich. Die Kinder werden sich der Erfahrung bewuBt, daB jede einzelne
Mithilfe notwendig fiir das Gesamtergebnis ist. So wird die hierarchische
Rangordnung gesprengt durch die Bewuftwerdung, daB jedes Kind gleich
Wertvolles geleistet hat (wechselnde Anforderungen erfordem verschiedene
Fghigkeiten) . AuBerdem trigt dieser ProzeB dazu bei, da8 wvon den Kindern
selbsténdig geplant wird, Erfahrungen ausgetauscht werden und gegen-
seitige Bestdtigungen ausgesprochen werden. Der Gruppenproze8 hebt also
die Vereinzelung und die naturwiichsige Hierarchie auf zugunsten einer
verstirkten Artikulation von Einzelbediirfnissen, die in das gemeinsame
Gruppeninteresse (vergegenstéindlicht im Gebrauchswert) integriert werden
miissen.

Damit wird den Kindern die Miglichkeit gegeben, von sich aus rational
bawute Komponenten in den Umgang miteinander zu bringen, stabile Kontakte
zu schliefen, Verbindlichkeit und Zusammenhalt in der Gruppe zu schaffen.
Verstéirkt werden derartige Erfahrungen ilbertragbar auf die h#usliche
Situation, wenn im Aufenthalt zustande gekommene Kontakte unter den
Kindern zu Hause bestehen bleiben.

Gerade die kindlichen Lebensverhiltnisse miissen verstidrkt in die Uber-
legungen der Betreuver miteinbezogen werden. In Familie, Schule und
StraBe werden an das Kind unterschiedliche Anforderungen gestellt;

es mu8 lemen, sich in der Umwelt zurechtzufinden, um den vielfdltigen
Aufgaben zu geniligen. Dafilr mu8 sich das Kind die notwendigen Kenntnisse
Uber die Beschaffenheit seiner urmittelbaren Umwelt aneignen. Wesentlich
ist dabei, daB8 aufgrund der materiellen Verhidltnisse der Arbeiter-
familie dem Kind nicht die Miglichkeit gegeben ist, durch Nachfragen
seine bruchstiickhaften Erfahrungen der Umwelt zu verwollsténdigen

und somit eine Desorientierung flir allgemeine Zusammenhiinge und
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Prozesse besteht, d.h. filir das Kind, da8 es Schwierigkeiten hat,
seine Lebensperspektive sich als verdnderbar vorzustellen.

Im Aufenthalt haben die Kinder ein Bediirfnis, die neue Umgebung zu
erfassen. Von sich aus versuchen sie, den Aufenthaltsort zu erforschen,
jedoch gelingt ihnen das zundchst nur sehr undifferenziert. Sie stellen
deskriptiv Unterschiede 2wischen der Lebenssituation fest und tauschen
ihre individuellen Erfahrungen aus. Sie stellen Vergleiche zwischen
"hier", also dem Leben von Kindern im Aufenthaltsort, die sie kemmen-—
gelernt haben, und "zuhause"” an. Aber da sie hier nicht kognitiv-
analytisch sondern deskriptiv vorgehen, kénnen sie hdchstens sagen,

dag ihnen ein Ieben in dieser Umgebung mehr oder weniger gefidllt,

aber nicht warum. Um zu verhindern, da8 durch die deskriptiven Erfahrun—
gen nur eine bruchstiickhafte Erfassung von Zusammenhidngen geleistet
wird, und der DesorientierungsprozeB eher verstérkt wird, muB der Be-
treuer den Austausch der Erfahrungen in der Kindergruppe fSrdern und

so die Moglichkeit geben, daB umfassende Erkenntnisschritte von den
Kindern geleistet werden kdmnen.

Das bedeutet fiir den Aufenthalt, daB die Kinder durch gemeinsame
Erfahrungen und Aktivititen die Lebens- und Arbeitsbedingungen der
Ortsbev8lkerung erfassen und z2u ihrer eigenen Situation in Beziehung
setzen kénnen.

Mit dieser Darstellung ist die Frage, welche Erfahrungen fiir die Kinder
im Aufenthalt wichtig sind, und wie sie gemacht werden kdnnen, beant-
wortet.

Das heift fiir uns, es kann keine abstrakte Lernzielbestimming geben,
sondern die Spannbreite der Erkenntnisschritte, die die Kinder im
Aufenthalt in dem angegebenen Rahmen machen k&nnen, hédngt von folgenden
Faktoren ab (und muB deshalb von jedem Team fiir die eigene Kindergruppe
analysiert werden):

1) Vem Alter der Kinder und dem je individuellen Erfahrungsschatz,
den Fdhigkeiten und Verhaltensweisen;

2) das AusmaB des vorhandenen Aggressionspotentials: Lern- und Gruppen-
prozesse miissen initiiert werden durch positive Wendung von Aggres—
sivitdt (s. auch Aggressivitit, Sexualitidt). Es kommt hierbei darauf
an, wie weit es Teamern und Kindemn gelingt, entstehende Aggressionen
auf ihre Ursachen zuriickzufiihren;
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3) Haufigkeit und Eigenart auftretender starker Schiidigungen bei
Kindern (Nervositdt usw.) sowie Anzahl der entsprechenden
"Problemitinder” und deren Verhalten bei Nicht-Integration durch
die Gruppe;

4) die Gestaltungsmiglichkeiten im Aufenthalt, Ortlichkeiten usw.;

5) eventuell auftretende schichtspezifische Unterschiede in der
Kindergruppe.

Gerade fiir die Punkte 1, 3 und 5 ist es eine groBe Hilfe, sogar eine
Notwendigkeit fiir die Teams, die wichtigsten diesbeziiglichen Informa-
tionen von den Eltern der Kinder zu erhalten, da sie auf diese Weise
von vornherein den Aufenthalt entsprechend vorbereiten kénnen und

die Kinder von Anfang an etwas davon haben. Wichtige Hilfen und
Integrationsunterstiitzungen kémen von den Betreuern nur dann sinn-
voll und erfolgreich gegeben werden, wenn schon von Anfang des

~ Aufenthaltes an wichtige Informationen {iber die Sozialisation der
Kinder vorhanden sind und nicht erst von den Betreuern widhrend des
Aufenthaltes gesammelt und eingeordnet werden missen.

Zur_Frage der Mittelschichtkinder (Punkt 5)

Vereinzelt finden sich in den Aufenthalten des SfE-SfB mit Berliner
Kindern auch Kinder aus cberen Bevblkerungsschichten mit anderen
Voraussetzungen. Der SfE-SfB hat sich auch mit Ergebnissen der Sozia-
lisationsforschung beziiglich dieser Kinder beschéftigt. Diese Studien,
und vor allem auch die Erfahrungen in den Aufenthalten deuten darauf
hin, da8 eine Erziehung nach den oben beschriebenen Prinzipien diesen
Kindern auch zugute kommt; denn wir gehen zundchst davon aus, daB
verstédrkt gruppenbezogene Erlebnisse ein Gegengewicht bilden kdnnen
gegentiber St&rungen, die auf eine besonders leistungs- und konkurrenz-
betonte, verindividualisierende Erziehung zuriickfiihrbar sein kdnnten.

Seine Aufgabenstellung sieht der SfE-SfB jedoch schwerpunktméfig in
der gezielten Arbeit mit Unterschichtkindern, und er mu8 dieser Auf-
gabe griindlich nachgehen, da es ja nach wie vor die Skonomisch benach-
teiligten Familien sind, die ihre Kinder verschicken.
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Zur Anwendung dieser Konzeption in der Praxis

Anhand von wichtigen Fragen der Aufenthaltsgestaltung soll die
Arwendung dieser Prinzipien erliutert werden.

Information, Mitsprache, Selbstbestimming

Dieser Punkt behandelt die Frage der Institutionalisierung wvon
Organisationsformen, die dazu dienen, die die Gruppe betreffenden
Regelungen, Konflikte, Probleme, Bediirfnisse und Interessen zu arti-
kulieren, zu besprechen und gemeinsame L3sungen zu beschliefen.

Der Sinn der Einrichtung derartiger fester Formen besteht darin,

da8 die Kinder hier einen wesentlichen Teil der Vorginge in der
Gruppe artikulieren und verarbeiten konnen, und sie damit (in dem
durch den Aufenthalt gegebenen Rahmen) ansatzweise Selbstorganisation
und Selbstbestimming lernen. Zu Begimn des Aufenthaltes kann es nur
iber die Gegebenheiten des Aufenthaltes sowie liber die wichtigsten,
von ‘den Betreuern festgelegten Regelungen des Zusammenlebens. Dabei
ist es jedoch sehr wesentlich, daB das Mitspracherecht fiir die
Kinder erfahrbar wird, daB sie z.B. Fragen stellen kinnen (zu um-
fassende und wortreiche Begrtindungszusaxrmeih&nge erlauben kei.ne
Fragen) und ihre Meinung #uSern, das auch die anderen Kinder Stellung
nehmen kénnen (s. Teamverhalten, Punkt 4). Mitentschieiden kiinnen die
Kinder (erst) da, wo echte Entscheidungsmglichkeiten gegeben sind
(Essenszeiten sind fest), die Probleme aktuell und erfahrbar sind,
Alternativen klargestellt sind. Konkret heift das: An den von den
Betreuern gegebenen Informationen und Regelungen sollen die Kinder
ihre Bediirfnisse messen und sie artikulieren. Dadurch kann man ver—
schiedene Interessen gegeneinander abwégen und gemeinsame Beschliisse
fassen, an die jeder sich hilt. Wenn die zu behandelnden Themen aktuell
und die Mitspracheformen von den Kindern handhabbar sind, wenn auf
diese Weise Mitsprache entwickelt worden ist, dann bringen die Kinder
von selbst ihre Interessen vor, werden fihig, diese durchzusprechen,
im Rahmen des Aufenthalts ist nicht nur 2iel, sondern bestimmt auch
die Methode bei der Einfithrung und Anwendung der Organisations-
formen.
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Organisationsformen

PA- A=

die Kinder sich als Glieder der Gesamtgruppe, als Mitbeteiligte an
den den Aufenthalt betreffenden Problemen und Fragen begreifen. Hier
werden sich die Belange der Gesamtgruppe fiir jeden erfahrbar machen,
sowie die MBglichkeit der gemeinsamen L&sung der Probleme wie auch die
Notwendigkeit, daB fiir alle geltende Regelungen auch von allen einge-
halten werden. Es ist wichtig, da8 die Betreuer zu Beginn vor allem
Anleitungs- und Unterstiitzungsfunktionen {ibernehmen. Die den Kindern
nur von der Schule her bekannte Ansammlung von Kindern kann fiir sie
nur zur vorgesehenen Einrichtung werden, wenn zu Beginn stark auf
diszipliniertes Verhalten und nicht zu lange Ausdehnung geachtet

wird. Die Kinder miissen in Ruhe aufnehmen kdnnen, um zur Verarbeitung
und zum Mitdenken zu komven. Damit sich die Kinder itberhaupt &uSern,
muB Unruhe auf ein MindestmaB reduziert werden, Auslachen unterbleiben,
das Verhalten der Betrreuer konstant, sicher und konsequent sein

(un die Kinder nicht zu verunsichern). Kinder, die wihrend des ganzen
Aufenthalts nicht in der Gesamtgruppe reden kdmnen, kinnen dennoch
durch Zuh8ren, Mitdenken und Verarbeiten lernen.

Damit ein sinnvoller ErfahrungsprozeS mglich ist, miissen Vollver-

A et

Weiteres siehe "Themen der Vollversammlung”.

Flir grdfere Aufenthalte ist es wichtig, in fest bestehenden Unter-
gruppen (Aktivititen— und/oder Flurgruppen o.d.) die dort anstehenden
Probleme und Schwierigkeiten in gleicher Weise zu diskutieren und zu
regeln sowie einige der fiir die Vv anstehenden Themen vorher zu be-
sprechen, Vorschlédge, die einzelne Kinder in der W machen wollen,
vorher zu diskutieren. Eine bedeutende Gelegenheit zur Entwickluhg
der Selbstbestimmung und Selbstorganisation bietet die gemeinsame
Tétigkeit, die Erledigung einer Aufgabe, bei der jeder mitplanen,
mitorganisieren, mitgestalten soll. Die praktische Aufgabe erfordert
stiindige Kommunikations— und Entscheidungsprozesse.
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Themen der Vollversammlung

Gegenstand der Entscheidung sein, wemn sie zur L8sung eines aktuellen
Konflikts/Problems notwendig sind. Zu Beginn des Aufenthalts haben die
Kinder fiir die Notvendigkeit won Regeln gar kein hinreichendes Problem—
bewutsein, da die Erfahrung dieses Zusammenlebens und dessen Rahmen-
bedingungen,sowie die Erfahrung seiner bewuBten Regelung fehlt. Bei der
verbalen Entfaltung von mSglichen Regelungen und deren Bedingungen
kénnen die Kinder daher nichts anfangen. Damit das Gruppenleben aber
von vornherein einen Rahmen bekommt und iiberhaupt vonstatten gehen
kann, missen die Betreuer von vornherein Regelungen {iber Abwaschdienst,
Essens- und Schlafenszeiten, Ausgang, Zimmerreinigung, Nachmittags—

kuchenverteilung usw. festlegen. Diese zundchst verbal ausgesprochenen

Regelungen miissen von den Kindern auf sich bezogen werden, und das kann
durch Verdeutlichung und Nachfragen geschehen. Dann miissen die Regelungen
in der Praxis erst einmal durchgesetzt (Hinweise der Betreuer) und er-
fahren werden, damit die Kinder ein Nicht-Einverstanden-Sein artikulieren
und Gegenvorschlidge machen kénnen. Dinge, die von vornherein nicht ge-
regelt werden konnten und als Problem auftauchen, kénnen dann Gegen-—
stand gemeinsamer L8sungen sein.

Programmgestal tung

Hier gilt dasselbe wie bei den cbigen Ausfithrungen. Es beruht auf un-
realistischer Einschétzung der M&glichkeiten der Kinder, wenn man er-
wartet, daB sie sich von vornherein an sinnvoller Programmgestaltung
und -planung beteiligen. Wenn {lberhaupt, dann bringen die Kinder Vor-
schlidge, die angelernte Verhaltensweisen und Vorstellungen reproduzie-
ren. Fir derartige Bedlirfnisbefriedigung in angelernter Form (siehe
auch Punkt 4, Spiele) muB natiirlich geniigend Zeit eingeplant werden
(Freizeit); dabei kénnen die Kinder im Laufe des Aufenthalts dann sogar
bereits erfahrene Formen gemeinsamer Bediirfnisbefriedigungs-Organisation
(gemeinsames Planen, Regeln finden und verdndern) ilbertragen.

Die Betreuer miissen jedoch von vornherein obligatorische Programmpunkte
festsetzen, weil sie nur dadurch das lernangebot den Kindern erfahrbar
machen kdnnen, Gruppen- und Lemmprozesse iiberschauen und fordern
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kénnen. Die Kinder miissen - wie cben - auftretendes Unbehagen artiku-
lieren, Gegenworschlige besprechen und einbringen. Bei Grofiaufent-
halten kénnen derartige Prozesse auch in Kleingruppen ablaufen.

Konflikte

In der Vollversammlung zu ldsende Konflikte sind diejenigen, die

die Gesamtgruppe betreffen. Sie miissen fiir alle aktuell sein, und
ein spontanes oder latentes Bediirfnis nach Ldsung mu8 da sein.

Ein fiir die Gruppe wichtiger Sachverhalt, fiir den noch kein Problem-
bewuStsein da ist, mu8 aktualisiert, an die Kinder herangefiihrt
werden. Das k&nnen die Betreuer durch vorklédrende Gesprédche in Klein-
gruppen, durch Rollenspiele, auch durch Provozierung durch urnmittel-
bare Konfrontation in der Vollversammlung erreichen.

Die aktuellen Konflikte, die von auBen an die Gruppe herangetragen
werden (Heimeltern, Dorfbewohner) ermtglichen gemeinsame Aufarbeitung,
gemeinsame Entscheidung und geschlossenes Handeln. Aktuelle Konflikte
und Probleme zwischen Kindern und Betreuern und innerhalb der Kinder-
gruppe missen in der Vollversammlung angesprochen werden, wenn sie alle
angehen. Dies ist bei Regelungen, Programmgestaltung, Regelverletzun-—
gen (Diebstahl, Priigeleien, Nachtruhe usw.) u.a. der Fall. Natiirlich
gehtiren dazu auch Sanktionen, wenn von allen beschlossene Regelungen
nicht eingehalten werden kdnnen oder sonstige, die Gruppe sehr beein-
trichtigende Verhaltensweisen vorliegen. ‘

Je nachdem, ob es sich um einzelne Kinder handelt, und je nach Art
des Verhaltens sollte jedoch genau liberlegt werden, ob dies auf der
VV zu regeln ist. Ebenso mu8 bedacht werden, daB es in der Mehrzahl
der Fdlle geniigt, MaSnahmen der Betreuer bekanntzugeben und zu begriin-
den bzw. mit den Kindern zu sprechen. Den Kindern selbst die Entschei-
dung iber Sanktionen zu iberlassen, kann, wenn ilberhaupt, im Aufent-
halt nur in bestimmten Fédllen und nach vorangegangenem Gruppenprozes
geschehen. Die Kinder neigen dazu, irrationale Verhaltensweisen
gerade an diesen Stellen zu reproduzieren und gleichzeitig eigene
Aggressionen abzureagieren. Insofern ist eine unangemessene Strafe
der oder des Betroffenen zu erwarten (siehe: Teamer-Verhalten).
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Produktive Tdtigkeiten

Darunter werden gemeinsame Betdtigungen verstanden, die die Herstellung
von Gegenstiinden von praktischem Nutzen und zum gemeinsamen Gebrauch
beinhalten (z.B. Basteln und Malen von Requisiten fiir ein Theater-
stiick). Die praktische Betidtigung (konkret niitzliche Arbeit) zu einem
fiir die Kinder einsichtigen, faBbaren Zweck sowie das fiir alle benutz-
bare Arbeitsergebnis motiviert die Kinder und stellt gleichzeitig den
Zusammenhang der Tdtigkeit eines jeden zur gesamten Gruppe her. Damit
ist die oben (Konzeption des Aufenthalts) ausgefiihrte neve Qualitdt
von Gruppenerfahrung miglich, in der die Kinder Erkenntnisschritte be-
2liglich ihres Gruppenverhaltens und der Verarbeitungsstrukturen machen
kénnen. Die notwendige Kooperation zur Erreichung des gemeinsamen Ziels
(Vorstellung iber die weitere Verwendung, Benutzung der Requisiten
usw.) macht den Beitrag eines jeden erforderlich und vermittelt einer-
seits die Bestitigung durch die Gruppe (Qualit&t seines Beitrags, ge-
messen an dem gemeinsamen Ziel), andererseits wird die Stdérke und
Leistungsféhigkeit der Gruppe gegenilber dem Unvermtgen des einzelnen,
ein solches Ziel zu erreichen, deutlich.

Zu beachten ist bei diesen Tdtigkeiten immer folgendes:
1

Die Tdtigkeiten sollten immer in andere gemeinsame Aktivitsten
uberfithren oder diese erginzen (z.B. Planung eines Rollenspiels
im Freien, zu dem ein Schauplatz hergerichtet, Sitzgelegenheiten
und Requisiten hergestellt werden), damit das Tétigkeitsziel ein-
sichtig, fiir alle anstrebbar ist und die Vorstellung davon klar
ist.

2. Selbsténdige Gesamtplanung durch die Gruppe ist nur beschrénkt
spontan moglich, sie mu8 erst gelernt werden.

3. Konflikte kann die Gruppe selbst regeln, wenn der anfdngliche
KonsolidierungsprozeB eingeleitet ist. Bei gruppenschidigendem
Verhalten missen die Betreuer notfalls eingreifen.

4, Die Anforderungen miissen verschieden hoch sein und v;n verschie-
dener Qualitit, so daB verschieden ausgeprégte Fdhigkeiten der
Kinder zur Geltung kommen kénnen (jedoch nicht als Selbstzweck,
sondern dem Gegenstand angemessen) .
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S. Mehrere Arbeitsabschnitte, in Form wvon Teilprodukten, sind unter
Umsténden wichtig zur weiteren Arbeitsfidhigkeit (Erfolgserlebnisse).

6. Arbeiten, die von einzelnen geleistet werden, sowle die von Unter-
gruppen, miissen in die Gesamtgruppenarbeit eingeordnet werden. Ihre
jeweiligen Arbeitsergebnisse milssen fiir das gesamte Vorhaben bzw.
fiir die Gesamtgruppe nutzbar sein. Weiterhin milssen die Betveuer
dafiir sorgen:

a) daB das benttigte Material fiir die Kinder organisierbar ist,

b) daB sie selbst mit der Technik vertraut sind, damit sie anfangs
anleiten bzw. bei Schwierigkeiten unterstiitzen kénnen,

c) daB sie natfirlich auch selbst mit anfassen (je nach Vorhaben),

d) daB sie bei anfénglichem Ungelibt-Sein der Kindergruppe beispiel-
haft Punktionsverteilung vornehmen,

e) daB sie den GruppenprozeB im Auge behalten,

f) da8 sie bei mangelnder Ausdauer zur Weiterarbeit ermuntern,

g) daB sie nur von den Kindern zu bewdltigende Arbeitsvorhaben
angehen.

Bei den produktiven T4tigkeiten ist jedoch zu beachten, daB sie

nicht in jeder Beziehung fiir die Kinder iibertragbar sind; das heiBt,

die Kinder erleben weder bei ihren Eltern noch bei ihrer spiteren

T&dtigkeit im Beruf derartige Kooperationsfoxrmen, die eigenes Mitge-

stalten an dem Produkt, Bestimmung seiner Verwendung fiir den erfahr-

baren gemeinschaftlichen Gebrauch ermglichen. Jedoch kénnen die

oben angefithrten, dadurch in Gang gesetzten Lern- und Gruppenprozesse

ftir den Aufenthalt selbst sehr wichtig sein, und sofern nicht aus-

schlieflich diese Art Aktivitdt von den Kindern gemacht wird, ist

sie dne sinnwolle Ergénzung des Lernangebots.

2.2, Gemeinsame Spiele

Die objektive Funktion von Spielen liegt in der Aneignung gesell-
schaftlich bestimmter und notwendiger Verhaltensweisen in der Be-
ziehung der Menschen untereinander und in der Beziehung Mensch -
Natur.

Die subjektive Funktion (fiir das Kind) liegt in der Bediirfnisbe-
friedigung in gemifer Form. Das driickt sich aus in spezifischem Spiel-
verhalten:
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Bewegung, Forschung und Erfindung, Nachahmung der Umwelt, kdrper—
licher Kontakt, Bestdtigung, Aggressionsabfuhr, Gruppenerlebnis.

M ist die Bediirfnisbefriedigungsorganisation der Kinder in ganz
bestimmte Noxmen gepreft, d.h. die Bediirfnisse, die die Kinder zu
einem bestimmten Spiel veranlassen, sind oft gar nicht mehr in dem
Sinne Primat, daB sie das Verhalten der Kinder im Spiel steuern,

daB die Kinder selbstdndig die Regeln des Spiels veridndern oder nesue
Spiele erfinden, wern dieses Spiel der Bediirfnisbefriedigung nicht
gerecht wird. Im Gegenteil: je dlter die Kinder sind, desto eher haben
sie einfach "Lust", dieses oder jenes bekannte Spiel zu spielen.

(Verselbstindigung) . Ein Beweis dafiir ist das FuSballspielen. Die
Bediirfnisse nach Bewegung, Wettbewerb und Bestdtigung erhalten im
Spiel ihre Ausprédgung in individuellem Konkurrenzverhalten und
Gegnerdenken. Da, wo das Bediirfnis lberhaupt nicht befriedigt wird,
hat das Kind keine Lust mehr oder entwickelt Aggressionen, die sich
mun aber nur destruktiv gegen die Regeln des Spiels wenden (Regelver-
letzung anstatt -finderung), oder gegen die anderen spielenden Kirder.
Wenn es einer spielenden Kindergruppe nur ansatzweise gelingt, ihre
individuellen Bediirfnisse als gemeinsame zu erkennen, sich dariiber
verbal zu verstindigen und das Spiel dann entsprechend danach zu ge-
stalten, so ist hier der erste Schritt getan zur Erfahrung, das man
gemeinsame Spiele so gestalten kann, daB sie den Bediirfnissen der
Gruppe_entgegenkcmmen. Im Prinzip ist diese Erfahrung bei den Kindern
im Aufenthalt méglich. Deshalb ist es wichtig den Kindern Freizeit
zu geben, in der sie ihre Bediirfnisse in gewohnten Spielformen aus-
driicken, um dann selbst den oben beschriebenen Schritt zu machen.

Andererseits sollten die Betreuer auch durch geeignete Spielangebote
die Bediirfnisse der Kinder aufgreifen, die oben beschriebenen Gruppen-
prozesse_in_Gang bringen und unterstiitzen. Um das zu erreichen,

ist folgendes notwendig:

1) Exmdglichung der Kontaktaufnahme, Fdrderung der Ich-Stdrke in
der Gruppe, Erfahrung der Leistungsféhigkeit der Gruppe, Gruppen-
integration, Kooperation.

2) Abschnittweise Anforderungen an die Kinder, fiir die Erledigung
einer Aufgabe selbst Regeln aufzustellen (Organisationsfdhigkeit).
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3) Abhbau und Vorbeugung situationsbedingter Aggression (Bewegung)

4) Abbau von Konkurrenzverhalten dadurch, daB Erwartungshaltungen
an Belohnung in anderer als gewolnter Weise erfiillt werden (der
oder die Sieger bekammen etwas, wovon die anderen alle profitieren
sollen; also z.B. ein Buch, was den anderen vorgelesen oder dessen
Geschichte vaorgespielt wird) und daB Kooperation zwischen einzelnen
Kindern oder zwischen Gruppen notwendig ist zur Erreichung eines
Einzelziels.

5) Abbau von Rollenfixierungen ("Midchen diirfen nicht mitspielen")
durch entsprechende gemischte Spielgruppen, in denen jeder etwas
beitrigt.

Zur Realisierung eignen sich am besten Gesamtgruppenspiele (Gel&dnde-
spiele zum Beispiel) mit besonderen Aufgabenstellungen und einem
Spielziel. Die einzelnen Aufgabenstellungen missen so gewdhlt sein,
daB sie

1) verschiedene Féhigkeiten der einzelnen Kinder erfordern (Geschick-
lichkeit, Ausdauer, Konzentration, Kraft, Kombinieren, Organisieren
usw.) und damit mSglichst alle Kinder mitmachen, also sich inte-
grieren kdnnen, sowie

2) Kooperation, gemeinsames Handeln erfordern.

Je interessanter die Aufgaben sind (Schwierigkeitsgrad nach Alter),
desto mehr werden die Kinder motiviert sein. Kooperation in einzelnen
Gruppen und deren gegenseitiger Wettbewerb karm in einem weiteren
Spiel durch eine Aufgabenstellung erweitert werden, die die Koopera-
tion aller Gruppen erfordert. Es ist hier also sinnvoll, Spiele zu
einer Sequenz wihrend des Aufenthalts zu machen, oder Spielziele

in anderweitige, reale Zusammenhinge des Aufenthalts einzugliedern
(Erkundung der Gegerd).

Einige Spiele sind auch dazu geeignet, die Gruppenstruktur zu beobach-
ten sowie nach einiger Zeit zu iiberpriifen, wie weit Gruppenprozesse
abgelaufen,soziale Verhaltensweisen entwickelt worden sind. Das

sind z.B. Spiele, in denen Kinder bestimmte Prdferenzen ausdriicken
durch Wahl eines Partners fiir die Erledigung einer Aufgabe, wobei

der Integrationsgrad jedes Kindes sowie die Integrationsfzhigkeit

der Gruppe erkennbar ist (Hilfsmittel: Soziogramm).
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2.3. Ortserkundung, Interviews, Betriebsbesichtigungen: Erforschung

— e e e e e

Die fiir diese Aktivititen geltenden Voraussetzungen sind in Teil III,
Abschnitt 5 bereits dargestellt. Es geht hier um das Bediirfnis der
Kinder, bei der Wahrnehmmng der Umwelt Begrindungszusammenhidnge zu
erfahren, um sich selbst in Beziehung dazu setzen zu kinnen -

um sich in der Umwelt zurechtzufinden, bewuSt handeln zu k&nnen.
Weiterhin wurde festgestellt, daB die dazu notwendigen analytischen
Wahrnehmmngsstrukturen der Unterschichtskinder im Laufe ihrer
Sozialisation verklimmern, weil sie nicht gefSrdert werden, die
Kinder aber dennoch vereinzelt in deskriptiver Weise auf Lebens—
zusammenhiinge ihr Augenmerk richten (schon allein, weil sie plausib-
le, aber nicht hinterfragbare Begriindungszusammenhiinge dieser Art
kennen) .

Wegen der Notwendigkeit, Umwelterfahrungen verarbeiten zu kdnnen,
nicht nur zu reagieren, sondern auch Erkenntnisse zu gewimnen,

um bewuSter handeln zu kSnnen, mu dieses Bediirfnis der Kinder auf-
gegriffen werden.

Es miissen also Erfahrungen ermtglicht werden, die bestimmte Wesens-
merkmale der jeweiligen Lebenszusammenhdnge fiir die Kinder erkemnbar
machen und die fiir die Kinder lbertragbar sind.

In einem Aufenthalt, der in der Ndhe einer Kleinstadt oder einer
Ortschaft stattfindet, 148t sich dies z.B. sehr gut machen durch
Erkundung des Ortes, Interviews mit den Leuten auf der StraBe, an
die die Kinder sie interessierende Fragen stellen. Mit diesen Unter-
nehmungen hat der SfE-SfB bereits Erfahrungen gemacht; z.B. haben
die Kinder eines Aufenthalts tber den Heimvater erfahren, dag die
Arwohner Vorurteile liber Berliner Kinder haben, woraufhin die Kinder
die Ieute selbst befragen wollten. Sie arbeiteten mit den Betreuern
Fragestellungen aus, bei denen die Meinung der Anwohner beziiglich
einiger Verhaltensweisen der Kinder eingeholt wurde. Die Ergebnisse
des Tonbandinterviews 18sten lebhafte Gespriiche aus, einerseits iber
Konsequenzen filir das eigene Verhalten, andererseits iber das Zustande-
kommen von Einstellungen in einem Dorf, die sich offensichtlich von
dem, was die Kinder von Berliner Verhdltnissen kannten, in einigen
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Punkten unterschieden. Die jeweils unterschiedlichen Lebensbedin-
qungen ("das sind ja vor allem Bauern") der Dorfbevlkerung hitten
hier genauer wntersucht und verglichen werden kénngn mit den Lebens-
verhdltnissen der Kinder in Berlin - wenn der Aufenthalt nicht schon
vorliber gewesen wire. Es sollte jedoch nicht dem Zufall {berlassen
werden, ab die Kinder derartige Erfahrungen machen kSnnen oder nicht,
sondern da, wo entsprechende MSglichkeiten am Ort vorhanden sind,
sollte das Team vorher Kontakt mit den zustéindigen Stellen aufnehmen,
um fiir solche Unternehmungen die Erlaubnis zu erhalten und Vorberei-
tungen zu treffen.

1. Wesentlich dafiir ist zundchst, da8 es, um wirkliche "Zusammenhinge"
2u erforschen, mehrerer Untersuchungen bedarf, die aufeinander ab-
gestimmt sind. Glnstig ist es immern, wenn mehrere Bereiche,
beispielsweise allgemeine Orts- oder Ortsteilerkundung (je nach
Gripe des Ortes) ergénzt werden kinnen durch Wohnbedingungen und
Arbeitsbedingungen; denn diese verschiedenen Bereiche liefern
ein Bild vom "Zusammenhang" der Lebensverhiltnisse.

Aber auch da, wo die Zusammenhinge untereinander nicht erforschbar
sind und ein Bereich ausfallen muS (beispielsweise keine Erlaubnis
fiir die Besichtiqung eines Betriebes), lassen sich immer noch Ver-
gleiche zur eigenen Umwelt in Berlin' ziehen.

2. Die allgemeine Ortserkundung zu Beginn gibt den Kindern einen
Gesamteindruck von den Besonderheiten (= Unterschieden zu Berlin)
des Ortes. Erforscht werden kénnen: Gr8ge, Geschifte, Einwchner,
Fabriken - Industrie oder Landwirtschaft, Besonderheiten wie z.B.
viele Touristen, Ferienort. Dabei gemachte Erfahrungen und gewon-
nene Informationen motivieren die Kinder erwiesenermaBSen zum
Weiterforschen in Teilbereichen ("Hier sind ja so viele Urlauber,
wovon leben die ILeute im Winter?”). Eine besondere Bedeutung
kommt dem Bereich "Arbeitsbedingungen" zu: Wenn es miglich ist,
dhnliche Arbeitshbedingungen wie die der Eltern der Kinder vorzu-
finden, kdnnen die Kinder hier wertwolle Erfahrungen machen:
Sie werden zu Hause mit den Auswirkungen der Bedingungen konfron-
tiert (Erschpfung, Ruhebediirfnis, gereiztes Verhalten z.B.),
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ohne diese selbst zu kennen; von daher kann bei ihnen vieles gar
nicht erklérbar, nicht versténdlich sein. Zum anderen werden sie
nach Schulabschluf unmittelbar mit diesen Bedingungen konfron-
tiert. Es hat sich in Aufenthalten gezeigt, dag den Kindern in

den Fédllen, wo sie mit Arbeitern am Arbeitsplatz reden konnten,
Zusammenhiinge zwischen den Arbeitsplatzbedinqungen (stumpfe Arbeit,
nicht-unterrichtet-sein ibber den Zusammenhang eigener Arbeit mit
der anderer) und dem Verhalten der Erwachsenen (Abgespamntheit,
keine Lust zur Arbeit) klar wurden. Dies war im Erfahrungsaus-
tausch in der Gruppe klar ersichtlich.

Wichtig bei allen Unternehmungen ist, da8 die Kinder in den
direkten Kontakt mit den Arwohnern des Ortes kommen, also mit
ihnen sprechen, sie fragen kinnen. Sie kSnnen die realen Gegeben-
heiten als von Menschen geschaffene ansatzweise erkemnen. Das ist
gerade flir die Kinder wichtig.

Interviews mit vorher gemeinsam liberlegten Fragen geben einerseits
Sicherheit und einen Rahmen, an den die Kinder sich beim Fragen
halten kinnen, und ermdglichen andererseits hinterher einen schon
etwas strukturierten Erfahrungsaustausch.

. Eventuell auftretende Schiichternheit und emmungen beim Befragen

der Erwachsenen werden dadurch, daB die Kinder nicht allein, sondern
in der Gruppe sind, abgebaut. Man kann das Fragenstellen an Er-
wachsene auch in Rollenspielen {iben (z.B. wenn eine Gruppe bereits
wortgewandter bzw. "mutiger" Kinder zundchst alleine loszieht,

die Fragen stellt, und dann der Restgruppe in Form eines Rollen—
spiels das Erlebte berichtet, die anderen Kinder dann Fragen an
den Spieler stellen). Der glinstige Nebeneffekt dabei ist, daB die
Kinder sich artikulieren lernen und dadurch - vor allem gegeniber
Erwachsenen - ein Stiick Selbstwertgefiihl und SelbstbewuBtsein er-
langen; abgesehen davon ist jedoch das Gruppenerlelnis beim
Erfahrungen-machen wichtig fiir den Gruppenprozef insgesamt.

. Letzteres ist auch durch die gemeinsame Vorplanung und Nach-

bereitung gegeben. Zur Vorplanung der Unternehmungen ist folgen-
des zu beachten: Die Kinder haben grundsdtzlich Schwierigkeiten,



-31 -

etwas noch nicht Erlebtes vorzuplanen. Eine allgemeine Ortserkun-
dung ist davon noch nicht so sehr betroffen, weil die Kinder ja
sicherlich in den ersten Tagen des Aufenthalts bereits in den Ort
gegangen sind. Hier kann man also schon in der Gesamtgruppe das Vor-
haben bekannt machen, um es dann in kleineren Gruppen (Fragegruppen)
ndher zu besprechen, Fragestellungen zu sammeln und Fragen zu formu-
lieren (arbeitsteilige Erkundung ist auch méglich; die Betreuer
missen in jedem Fall wissen, was es 2u erkunden gibt). Fir einzelne
Bereiche kann die Vorplanung dann schwieriger sein, je nachdem,
welche Bedeutung diese Bereiche schon in der allgemeinen Erkundung
fiir die Kinder haben bzw. haben konnten. Hierbei k&nnten dann Vorbe-
sichtigungen eine wichtige Rolle spielen, die jedoch oft nicht mit
der Gesamtgruppe gemacht werden kdnnen (Kosten oder mangelndes Inter-
esse der Kinder kfnnen hier die Ursache sein). Die Kinder, die &hn-
liches schon kennen, also Interesse zeigen, kdnnen dann die anderen

Kinder motivieren dadurch, daB sie Bericht erstatten. Die Planung

und Besprechung der zu stellenden Fragen kann dann wieder mit allen
gemacht werden.

Ebenso wie jede Unternehmung vorbesprochen werden mu8, ist der ge-
meinsame Erfahrungsaustausch nach jedem Erlebnis wichtig (Verarbei-
tung durch Verbalisieren). Dafiir kann es auch verschiedene Formen
geben, jedoch sollten alle Kinder die MSglichkeit des Austauschs
haben. Ansitze zum Aufzeigen von wesentlichen Zusammenh&ngen, vor
allem Vergleiche mit der eigenen Umwelt, kommen von den Kindern
selbst. Die Betreuer miissen auf jeden Fall sehr zuriickhaltend sein
in der Verwendung gingiger allgemeingiiltiger Begriffe sowie bei
allgemeinen Ausfilhrungen. Davon haben die Kinder liberhaupt nichts;
das widre dhnlich wie in der Schule, in der abstrakte Begriffe und
Zusammenhinge dargestellt werden (bzw. sogar gelernt werden miissen),
ohne zu berlicksichtigen, iiber welche Erfahrungen die Kinder verfiigen.
Die Kinder sollen selbst (durch das Anfithren vieler gleichartiger
Beispiele, Beschreibungen) sich langsam zu den Zusammenhiingen vor-
tasten. In Fdllen, in denen einzelne Kinder bereits allgemeingliltige
Begriffe gebrauchen, ist es wichtig (fiir die anderen Kinder), nach-
zufragen bzw. zu hinterfragen, in welcher Beziehung dieser Begriff
zum Erlebten steht. So lernen die Kinder auch Fragen zu stellen,
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wo sie etwas nicht verstanden haben.

Insgesamt ist bei allen diesen Unternehmungen auf das Alter und

die Erfashrungsbreite der Kinder zu achten. Hltere (14-16j%hrige)
kennen schon weitaus mehr, beispielsweise werden sie sich schon

mit ihren spiteren Berufen direkt beschiftigt haben. Obwohl sie
unter Umstinden schwer zu motivieren sind zu Unternehmungen (passi-
ves Freizeitverhalten kamn hier stérker sein), werden andererseits
Vorbereitung und Durchfilhrung der Aktivitédten einfacher sein als bei
Jingeren, sobald sie erst einmal Interesse haben.

Besondere Probleme im Aufenthalt

Sexualitit

Wie in der Sozialisationsforschung vielfach nachgewiesen, ist das
Sexualverhalten der Kinder und Jugendlichen der Unterschicht weit-—
gehend gekennzeichnet durch Verdinglichung. Die verdinglichten For-
men sexuellen Verhaltens sind zundchst Ergebnis der Sozialisation
der Kinder und Jugendlichen in einem Milieu (Familie, Peergroup)
und in einer konkreten gesellschaftlichen Realitit (TV, Boulevard-
blitter, Werbung ...), die genau diese Verhaltensweisen hervorrufen
und fordem. Dies ist wiederum Resultat eines historisd'xen‘mtwidc-
lungsprozesses der gesellschaftlichen Verhdltnisse — seiner Normen
und Einrichtungen (Familie) -, die bestimmt sind von Skonomischen
Entwicklungen einerseits und der Entwicklung gesellschaftlicher
Leitvorstellungen (Religion, Moral, Gesetzgebung, Erziehungsvorstel-
lungen) andererseits, was wiederum einen hohen Grad der Verinner-
lichwng dieser Normen bewirkt. Deshalb wiire es einseitig und ver-
klirzt, auf dem Gebiet der Sexualit#t eine Einstellungs- und
Verhaltensénderung anstreben zu wollen. Andererseits ist die Kon-
frontation mit dem verdinglichten Sexualverhalten der Kinder und
Jugendlichen im Aufenthalt Realitiit, die miteinbezogen werden muf
in die pidagogischen tlberlegungen der Teams. Einige Ausformungen
verdinglichten Sexualverhaltens verhindern die Stabilisierung von
Kontakten in der Kindergruppe, sie sind so angelegt, da8 sie Lern-
und Gruppenprozesse stbren. Z.B. kann die aggressive und brutale
Kentaktaufnahme der Jungen zu den Midchen ein Hindernis sein fiir
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gemeinsame Unternehmungen und Tdtigkeiten einer gemischten
Kindergruppe. Das duBert sich beispielsweise durch “Uberfille”

der Midchenschlafrdume durch die Jungen, durch "Prilgeleien” unter-
einander oder andere aggressive Versuche, miteinahder in Kontakt zu
kommen. Das fiihrt dazu, daB gemeinsame Aktivitdten der Kindergruppe
gestdrt, d.h. auch keine Lernschritte von den Kindem gemacht
werden. Aufgrund der oben dargestellten Sozialisationszusammenhinge
kénnen wir kaum angemessen auf dieses Verhalten reagieren, weshalb
wir hier hauptsichlich in die Rolle des Beobachters gedrdngt sind.
Allerdings hat sich in der Praxis des SfE gezeigt, da8 durch Auf-
greifen dieser Prozesse in gemeinsamen Gesprichen mit den Kindern
bestimmte aggressive Verhaltensweisen angegangen und fiir die Daver
des Aufenthalts eingedinmmt werden kinnen. Antrieb dieser Verhaltens-
weisen ist zumeist das Bediirfnis nach Kontakt untereinander, was den
Kindern und Jugendlichen oft bewuBt ist (Betreuer: "Warum seid Ihr
denn so aggressiv zueinander?" Kinder: "Ja, eigentlich wollen wir
miteinander spielen."), ihnen dieser Zusammenhang auch bewuSt gemacht
werden kann. Das fithrt bei den Kindern dazu, da8 sie selbst ver-
suchen, dieses Bedlirfnis zu l:{efriedigen, indem sie in Spielen alter-
native Verhaltensweisen entwickeln (z.B. durch "zublinzeln" o.4.) '
oder dadurch, daB die Betreuer Aktivitéten anbieten, die sc angelegt
sind, daB8 Jungen und Middchen gleich gefordert sind und kooperieren
miissen. Dadurch kdnnen filr die Daver der Aktivitdten eventuell auf-
tretende Rollenfixierungen und -verhaltensweisen gar nicht in dem
MaBe auftreten. Das wiederum verhindert, das die gewohnten Verhaltens-
welsen zwischen Jungen und Mi#dchen in der Ublichen aggressiven Art
auftreten kinnen.

Ansiitze zu positiven Beziehungen in der Gruppe gilt es also zu
unterstiitzen, wobei damit zu rechnen ist, da8 im Aufenthalt immer
wieder aggressives verdinglichtes Verhalten stdrend auf den Gruppen-
prozef einwirken kann.

Um aber angemessen auf diese verdinglichten Formen sexuellen Ver—
haltens reagieren zu k¥nnen bzw. erst einmal Klarheit zu bekonmen
tber die verschiedenen Verhaltensweisen der Kinder, ist es unerlds-
lich, daB sich der SfE mit der Sexualitit allgemein und dem Ver-
halten der von uns betreuten Kinder im besonderen beschidftigt.
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Aus diesem Grund wird das Gebiet der Sexualitdt hauptsdchlich
Untersuchungsfeld sein, um die Ergebnisse zur Intensivierung der
Betreuerschulung einzusetzen.

Aggressionen

Wie auf dem Gebiet der Sexualitit herrscht auch auf dem Gebiet
der Aggression noch einige Unsicherheit, weshalb auch hier Unter-
suchungen Klarheit verschaffen miissen iiber aggressives Verhalten
der Kinder, ilber die Zusammenhiinge von Frustration und Aggression,
liber aktuelle Aggressionsursachen und Objektverschiebungen.

Diese Probleme stellen sich uns, wenn wir mit der Aggressivitét

der Kinder im Aufenthalt konfrontiert werden und eine inhaltliche
Arbeit im Aufenthalt stattfinden soll. Festhalten 188t sich bisher,
daBl wir damit rechnen miissen, da8 die Kinder mit einer hohen Bereit-
schaft, aggressiv zu reagieren, in den Aufenthalt kommen, was sich
aus den cben (Punkt II) angefitthrten Sozialisationsbedingungen sowie
aus den aktuellen Bedingungen des Heimes und dem fiir die Kinder unge-
wohnten Gruppenleben erklédren 1l48t. Dieses Verhalten duBert sich u.a.
in physischer Konfliktaustragung, Raffgier bei der Essensverteilung,
Kissenschlachten zwischen Jungen und Mddchen u.d. Um dieses Verhalten
im Aufenthalt kurzfristig einzuddmmen (im Gegensatz zur Sexualitét
sind die aktuellen Anlisse und die Ursachen leichter aufzudecken),
sollte das Ziel sein:

a) Die neue Umgebung nutzen, um die Anzahl der ausldsenden Momente
der immer wieder neu erzeugten Aggressivitéit mSglichst gering
zu halten.

b) Es sollten Situationen geschaffen werden, die den Kindemn
Erfahrungen von nicht aggressiver Interaktion als alternative
Verhaltensweisen ermSglichen, wie schon unter IV.3.1. und
Iv.2.2. ausgefithrt.

c) Es sollte die aus einer speziellen Form der Sozialisation ent-
standene Form der Aggressionsbewdltigung dem Kind als solche
begreifbar gemacht werden um zu verhindern, daB die Aggressivitit
durch Objektverschibung abgeleitet wird. Hier sei hingewiesen
auf die Ausfilhrungen unter II. Beispielsweise erlebt der Vater
des Kindes die Arbeit im Betrieb als frustrierend, bewdltigt
die daraus resultierenden Aggressionen aber in der Familie, d.h.
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es findet eine Objektverschiebung statt, die Aggressionen
wenden sich nicht gegen den Aggressor, was das Kind entsprechend
prégt. Das Kind wird durch das ihm unerklérliche Verhalten des
Vaters seinerseits frustriert, wendet aber die Aggression nicht
gegen ihn, sondern gegen kleinere Geschwister oder andere Kin-
der (siehe auch Regelverletzung der Kinder bei sie nicht be-
friedigenden Spielen - IV.2.2. - und die Ausfiihrungen unter
IIIL.3.)

d) Die Fshigkeit zur Bediirfniserkenntnis und -artikulation
sollte gefbrdert werden, da nur so ein zielgerichtetes Vor-
gehen gegen die Aggressionsursachen miglich ist (beim Spielen
sind der Zusammenhang und die Ansatzmdglichkeiten schon deut-
lich gemacht - s.o. IV.2.2.).

Un nun gleich zu Beginn des Aufenthalts ein unkontrolliertes
aggressives Verhalten der Kinder miglichst gering zu halten

(wobei wir immer mit aggressiven AuBerungen rechnen miissen), mus
der Gruppenproze8 so frith wie miglich durch gemeinsame Unternehmungen
eingeleitet werden. Dies muS unter Umsténden auch gegen den Willen
der Kinder durchgesetzt werden, da sie nur so positive Gruppen-—
erfahrungen machen kinnen. Daraus leitet sich direkt die Notwendig-
keit ab, negative Erfahrungen zu vermeiden bzw. aufzuarbeiten,

d.h. die angebotenen Gruppenaktivitdten miissen so geeignet sein,
da8 solche, nicht die Integration der Gruppe fSrdernde Aktivitdten
unterbleiben (vgl. dazu die Ausfiihrungen unter IV.2.; als negatives
Beispiel: FuBSball kann u.U. Aggressivitét ausldsen wie unter IV.2.2.
dargestellt.).

Ferner muB versucht werden, bei laufenden Prozessen AuBenseiter

zu integrieren. BloBe Nichtintegration kamn jedoch noch kein Grund
sein, Einzelbetreuung vorzune}mm Erst dann, wenn ein Verhalten
eines Kindes gruppenschidigend ist, mu8 mit gezielter Einzelbe-
treuung begegnet werden. Sowohl verbale wie averbale Vermittlungs-
methoden sind anzuwenden. Als Hilfsmethoden haben sich in der Praxis
des SfE motorische AktivitHten bewdhrt. Jedoch muB hier die Gefahr
im Auge behalten werden, da8 sich die Methode verselbsténdigen kann
und keine MSglichkeiten zur BewuStmachung der Aggressionsursachen
eingesetzt werden.



4.

- 36 -

Notwendige Verhaltensweisen flir das Zusammenleben im Aufenthalt

Wie vorher dargestellt (Teil IIT), gibt der Aufenthalt den Kindern
die Gelegenheit, Erfahrungen in der Umwelt, im Umgang mit anderen,

in der Gruppe bewuBt zu gestalten und zu verarbeiten. Die Kinder sind
derartiges nicht gewShnt. Um Erkenntnisschritte zu unterstiitzen, s
ein adiquater Rahmen (Programm, Regelung des Zusammenlebens, Verhalten
der Betreuer) geschaffen werden, der sich grundsitzlich inhaltlich
unterscheiden wird von dem, was die Kinder in Form von Verboten und
Anordnungen in der normalen Umvelt gewohnt sind. Das situativ mehr
oder weniger autoritire Auftreten eines Vaters beispielsweise unter-
scheidet sich von der geforderten rationalen Konsegquenz des Betreuer-
verhaltens. Wenn dies in der Erscheinungsform fiir AuBenstehende auch
nicht sofort ersichtlich ist und zuniichst fiir die Kinder auch nicht
deutlich wird, so kann das fiir die Kinder sehr bald erfahrbar werden.
In der Vergangenheit war gerade ein konsequentes Betreuerverhalten
flir den SfE-SfB in einigen Aufenthalten ein Problem, da offensicht-
lich die antiautoritéire Studentenbewegung hier ihre Auswirkungen
2zeigte. Die unreflektierte und globale Auflehnung gegen die
"Autoritidt"” und gegen Regelungen iberhaupt verunmiglicht sinnvolle
zielgerichtete pddagogische Arbeit. Der unvermittelt auftretende
Freiraum verhindert jeglichen positiven Gruppenprozef und das "Chaos"
kamn in keiner Weise aufgefangen werden; die iiberforderten Betreuer
reagieren gegen Ende genauso resigniert oder autoritdr wie die ge-
wohnten Bezugspersonen der Kinder, nur da8 die Reaktionsweise hier
noch undurchschaubarer wird (ein geregeltes Miteinander als Begriin-
dung fiir derartige Anforderungen haben die Kinder ja nicht erfahren).
Davon abgesehen kann ein phasenhafter Einbau dieser "Erziehung"

fiir Mittelschichtkinder einen Nutzen haben, wenn sie verinnerlichte,
ihre wichtigsten Bediirfnisse unterdriickenden Erziehungsnormen ab-
streifen sollen - also selbst die Vorgdnge kontrollieren oder zumin-
dest im Nachhinein selbst verarbeiten kénnen. Fir Unterschicht-
kinder kann eine derartige Erziehung tberhaupt nichts bringen, da
sie sich nach vielen Normen aufgrund der Zwinge zwar richten, aber
von Verinnerlichung einerseits und Selbstkontrolle andererseits

kann hier nicht die Rede sein (vgl. III, emotimnale Distanz zwar

zum Elternhaus, keine rationale Distanz zur Umwelt).



-37 -

Fiir sie kann hlinde Auflehnung nichts bringen als noch mehr Ver-
wirrung, da sie erst einmal ausmachen miissen, wcher ihre Aggres-—
sionen kommen, was sie eigentlich behindert wnd in welcher Hinsicht.
Auflehnung gegen Eltern &ndert bel ihnen beispielsweise nichts:

es geht darum, da8 sie ihre Eltern verstehen, dadurch ratbnale
Distanz lemen und diese auch gegeniiber der Umwelt insgesamt ler-
nen. In diesem Rahmen ist die 3-Wochen-Konzeption zu sehen.

Von den Betreuern angeordnete und konsequent durchgesetzte Rege-
lungen verhelfen den Kindern daran ihre Bediirfnisse zu messen.

Es kommt darauf an, da8 die Kinder diese Bediirfnisse artikulieren
und sich bewuBt machen. Die Betreuver miissen diesen BewuStwerdungs—
prozeS unterstiitzen durch aufforderndes Verhalten; das kann sich
duBern in: den Kindern Sicherheit geben durch zuverldssiges Ver-
halten; Fragenstellen; an Stellen, wo es wichtig ist, so lange
hart sein, bis Widerspruch kommt; auf die XuBerungen der Kinder
durch Nachfragen eingehen, damit sie klar artikuliert werden und
auch den anderen Kindern verstindlich werden. Haben die Kinder
erst einmal Verbindlichkeit im Gruppenleben erfshren dadurch, das
Kinder und Betreuer sich an Abmachungen halten und bei Nicht-
Einhalten Rechenschaft geben miissen, dann kinnen sie diese Formen
leicht auf den Umgang miteinander ibertragen. Sie lernen, das
Gruppendisziplin einerseits ein Schutz fiir den einzelnen gegeniber
der Gruppe und der Gruppe gegenilber dem einzelnen ist - und anderer-
seits sich auf diese Weise viel eher etwas gemeinsam erreichen
14Bt. Letzteres wird da besonders einprégsam, wo die Kinder ihre
Bediirfnisse erfiillt sehen durch gemeinsames Vorgehen, wo sie Zu-
sammenhéinge zwischen eigenem Verhalten und dem der anderen bewuSt
erkennen.

Es ist dabei unsinnig und wnrealistisch zu meinen, man dirfe als
Betreuer nur Regelungen anordnen, deren Sinn von den Kindem sofort
rational einsichtig ist. Wenn aber solche Regelungen einen solchen
Ablauf des Aufenthalts ermglichen, da8 die Kinder im Verlauf
dieses Aufenthalts einprigsam lernen k&nnen, daB selbstiindiges Auf-
stellen und Einhalten von Regeln MSglichkeiten der Umsetzung von
Frustrationen in ein den Bediirfnissen adiquates Handeln bietet,
sind die zundchst undurchsichtigen Anordnungen gerechtfertigt. Es
kommt also nicht auf das Postulat der Einsichtigkeit um ihrer selbst
willen an, sondern auf deren Funktion im Gesamtkontext des Aufenthalts
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als Erfahrungsfeld. Beziiglich "Disziplin", "Ordnung" und
"Regelung” kommt es also nicht auf die Erscheinungsformen,
sondern auf ihre Wesenszusammenhiinge an.

Wie umrissen wurde, soll der Ferienaufenthalt des SfE-SfB fiir

die betreuten Kinder einen Schritt in die Aneignung der Realitiit
durch gemeinsames Erkennen und Handeln sein. Der Betreuer, das
Betreverteam hat in diesem ProzeS nur begleitende Funktion.

Es ist nicht so, daB das Team bestimmte Inhalte an die Kinder—
gruppen vermitteln soll, sondern das Team unterstlitzt die Kinder-
gruppe in ihrem eigenen Erkenntnis- und HandlungsprozeB. Einer-
seits haben Studenten und eine Organisation von Studenten nicht

die politischen Wirkmdglichkeiten,die Lebensbedingungen der Kin-
der, die ihre Probleme immer wieder reproduzieren, unmittelbar

zu &ndern. AuBerdem bestehen die aufgezeigten Sprachbarrieren auch
zwischen Studenten als {iberwiegend MittelschichtangehSrigen und
den betreuten Unterschichtkindern. Die betreuenden Studenten sind
nur begrenzt in der Lage, die Lage von Unterschichtkindern in ihrer
ganzen Komplexitét zu begreifen und von daher LSsungsmSglichkeiten
zu entwickeln. Dies wird wesentlich Aufgabe der Kinder in ihrer Ent-
wicklung, in ihyem Heranwachsen selhst sein.

Mit diesen Ausfiihrungen soll aber keineswegs die Anleitungs—-
funktion geleugnet werden, die dem studentischen Betreuerteam im
Aufenthalt zukommt. Wie dargelegt, haben sich gerade bei Unter-
schichtkindern im Verlauf ihrer Sozialisation Ausformungen ihrer
Einstellungen und Verhaltensweisen ergeben (verdinglichte Sexualitét,
Aggressivitit), die sich &duBerst destruktiv auf den Gruppenprozef
auswirken k&nnen. Das Team hat die Aufgabe, die destruktiven Bediirf-
nisse der Kinder in einen konstruktiven Gruppenprozef umzuleiten.

Zu diesem Zweck kann durchaus die Teilnahme an Programmpunkten,

die der Ftrderung gemeinsamer Lernprozesse und der Erfahrung ge-
meinsamer bewuSter Tdtigkeit dienlich sind, fiir alle Kinder verbind-
lich sein. Erst die Erfahrung solcher Gruppenprozesse macht es den
Kindem miglich, diese fiir sich einzuordnen. Es liegt dariiber
hinaus in der Art dieses Prozesses selbst, daB die Gruppe sensibel
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dafiir wird, daB sich bestimmte Kinder vom gemeinsamen ProzeB
fernmhalten wollen, und fihig wird, individuelles Ausscheiden in
seiner individuellen Begriindung zum Erkenntnis- und Handlungs-—
gegenstand der Gruppe zu machen; d.h. zum Beisg‘iel, daf die
Kindergruppe selbst versucht, AuBenseiter zu integrieren. Aufgabe
des Teams ist es, diese Entwicklung des BewuBtseins der Kinder
tber ihre Gruppenprozesse zu unterstiitzen.

Es gilt jedoch nicht nur diesen BewuStwerdungsprozeS zu unter—
stiitzen, sondern auch die Einsicht der Gruppe in die Notwendig-
keit der Ausfihrung der hygienischen, ordnenden und planenden

Gewidhrleistet sein mufB:

a) die Einhaltung der Nachtruhe (die Kinder miissen ein ausreichendes
MaB an Schlaf haben. Die Betreuer brauchen ungestSrte Zeiten fiir
die notwendige Teambesprechung und fiir ihren Schilaf).

b) Aufteilung der Hausdienste (Tischdienst, Abwaschdienst, Reini-
gung der Schlaf-, Wasch- und Aufenthaltsriume sowie des Heim-
gelédndes).

c) Regelung der Mahlzeiten (Festlegen von Essenszeiten; auf keinen
Fall darf es 2u Benachteiligungen einzelner Kinder bei der
Essensverteilung kommen!

Im Zusammenhang hiemit steht auch die im Interesse der Kinder
wichtige Frage der Hygiene. Die Betreuer weisen die Kinder darauf
hin, daB es notwendig ist:

a) schmutzige (Unter)wdsche zu wechseln;

b) Korperpflege zu betreiben (Duschen; Waschen auch der
Geschlechtsteile; Zéhneputzen; Abschminken usw.);

c) Abfdlle zu beseitigen;

d) Kleidung zu sdubern (besonders nach Geléndespielen, nach
Regen usw.);

e) Bettwdsche zu benutzen (die Bettlaken miissen von Zeit zu Zeit
gerade gezogen &erda's, damit sie nicht mit der Zeit aus den
Betten auf den Boden wandern);
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f) die Schlafriume zu liiften.

g) Um eine angemessene Einhaltung der Punkte c, e und £ zu gewithr-
leisten (MaBstab fiix das "angemessen" ist hier weniger das
Sauberkeits~ und Ordnungsverstindnis des Teams; verstirkt ist
hier den Anforderungen der Heimeltern und der Entsendestellen
Rechnung zu tragen), hat es sich als glinstig erwiesen, mdglichst
téglich nach dem Friihstlick regelmiBig eine gewisse Zeit auf das
Aufrduren und Siubern der Zimmer zu verwenden.

SchlieBlich soll die Gruppe auch die Verbindlichkeit der von ihnen
selbst mitgestalteten Beschlilsse der Programmplanung lemen. Gerade
an solchen Fragen wie Vorbereitung von Fahrten oder Theaterspielen
kénnen die Kinder erkennen, daB ein arbeitsteiliges Vorgehen beim
Befriedigen von Bediirfnissen ein bewuStes Planen und die Verbind-
lichkeit der Ausfiihrung der beschlossenen Arbeiten erfordert.

Die Durchfiihrung einer solchen Konzeption wird gerade auch bei
Unterschichtkindern durchaus zu Konflikten mit den Betrevemrn fiihren,
weltgehend fremd ist. Sie sind tiberwiegend formales Befolgen von
Rageln gewthnt., Das Team mu8 die Reaktionen der Kinder aus ihrer
jeweiligen Sozialisation verstehen lernen. Gegenilber spezifischen
Reaktionen von Unterschichtkindern, die in ihrer Aggressivitit und
Spontaneitdt flir den mSglicherweise in der Mittelschicht aufge-
wachsenen Studenten emotiocnal zundchst unversténdlich sind, mu8
eine gewisse emotionale Distanz gewahrt bleiben. Insbesondere
brutales Sexualverhalten der Kinder muf der Betreuer unter dem
Blickwinkel der Sozialisation betrachten lernen. Kommt es dennoch
zu Affekthandlungen der Betreuer, so sollten diese und die aus-
18sende Sitvation zu geeigneten Zeitpunkten unter Beriicksichtigung
der pddagogischen Intention (u.a. Stabilit#t des Betreuerverhaltens,
um Unsicherheiten der Kinder abzubauen) zusammen mit den Kindern
reflektiert werden. Das Prinzip der emotionalen Distanz gilt auch
gegentiber positiv affektiver Zuwendung der Betreuer gegeniber ein-
zelnen Kindern, sofern der Ablauf des Gruppenprozesses der Kinder
bzw. die Durchsetzung der pidagogischen Strategie des Teams hier-
durch negativ beeinflufit werden. Zum Beispiel kann die positive
Reaktion eines Betreuers auf die starke Anlehnungsbediirftigkeit
eines Kindes bewirken, daB das Kind sich zusehends weniger mit der
Gruppe auseinandersetzt und der Betreuer in seiner Aktionsfdhigkeit
gegentiber der Gruppe eingeschrénkt ist.
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Falls einzelne Kinder wiederholt wvon der Gruppe akzeptierte
Normen trotz wiederholter Exrmahnungen und Erlduterungen fibertre-
ten, so muB das Team fthig sein, unter Beachtung der gegebenen
Unsténde Sanktionen gegentiber diesen Kindemn zu verhingen, die
fiir die Kinder durchschaubar sind, im Zusammenhang mit der Uber-
tretung stehen und Lernprozesse einleiten. Das Team mu Strafen
mit der ntigen Konsequenz durchsetzen.Auf keinen Fall diirfen sich
einzelne Betreuer nach dem vom Team gefaBSten BeschluB iiber die
Strafe von diesem gegeniiber den Kindern distanzieren, etwa wegen
der Beflirchtung, bei den Kindern die bereits erworbene Zuneigqung
wieder zu verlieren. (Durch konsequentes Verhalten der Betreuer
kann sich die notwendige Form der emotionalen Beziehung zwischen
Betreuern und Kindern entwickeln). Gerade bei solchen entscheiden-
den Fragen wie der Reaktion des Teams auf Stdrungen des Gruppen-—
prozesses mu8 es verhindern, daf die Kinder Erwartungshaltungen
auf nicht einheitliches Verhalten der Betreuer von ihren bisherigen
Erfahrungen mit Erwachsenen auf das Team ilbertragen und so das
Durchsetzen der piddagogischen Strategie behindert wird.

Die Vorbereitungsarbeiten des Teams stellen ein Ubungsfeld flir ver-
bindliches, planmiSiges Arbeiten nach einem im Team gemeinsam ge—
faBten arbeitsteiligen Plan dar. Die Aufarbeitung sozialisations-
theoretischer Grundlagen und sozioBkonomischer Zusarmenhiinge in

. Verbindung mit der Reflexion der Erfahrungen der Aufenthalte im

letzten Jahr dienen der grundlegenden Erfassung des piddagogischen
Ansatzes des SfE-SfB. Vom gemeinsamen Grundverstdndnis her beginnt
das Team die Erarbeitung des konkreten methodisch-didaktischen
Konzepts fiir den eigenen Aufenthalt. (Eine Rollenverteilung inner-
halb des Teams nach "Organisatoren” und "Inhaltlern” mu8 von Anfang
an vermieden werden. Jedem Betreuver mu die MSglichkeit gegeben
werden, sich auf allen anstehenden Arbeitsgebieten zu qualifizieren,
um durch eine mdglichst homogene Qualifikation der Betreuer ein ein-
heitliches Vorgehen im Team zu erleichtern).

Die wdhrend der Vorbereitung und wshrend des Aufenthaltes vom

Team gefaSten Beschlilsse sind so lange fiir jeden einzelnen Betreuer
verbindlich, bis sie nach der Einsch¥tzung neu auftretender, nicht
vorhergesehener Faktoren oder bei nicht realistischer Vorplanung
vom Team modifiziert oder revidiert werden. Dies gilt insbesondere
fiir Beschliisse, die das pHddagogische Verhalten gegeniiber den Kindern
betreffen. Hier wird deutlich, daB der Aufenthalt nicht nur ein
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soziales Lernfeld fiir die Kinder, sondern auch ein Untersuchungsfeld

fiir die Durchfithrung einer geschlossenen pddagogischen Konzeption dar-
stellt. Hierzu ist stdndige Beobachtung und Reflexion der in der Kinder-
gruppe ablaufenden Prozesse wie auch bei den Reaktionen des Teams und
deren Auswirkungen auf die Kindergruppe erforderlich. Auftretende Pro-
bleme sind jeweils vor dem Hintergrund der theoretischen Vorarbeit ein-
zuschiitzen und MaBnahmen des Teams bediirfen der theoretischen Absicherung.
Blinder Pragmatismus ist abzulehnen. Dies darf aber keineswegs heifen,
daB das Team sich durch einen zu hohen Anspruch an die theoretische Aus-
gewiesentelt seiner konkreten Arheit in seiner Arbeitsfshigkeit blockiert.
Theorie ist jeweils Abstraktion von der konkreten Realitdt und kann
deren komplexe Vielfalt nur begrenzt widerspiegeln. Daher werden immer
wieder Situationen auftreten, die von der Seite der Theorie her nur be-
grenzt zu erfassen sind. Die notwendigkeit zur raschen Entscheidung kann
dann ein der konkreten Situation adiquates Handeln erfordern, das nur
seiner Hauptlinie nach theoretisch abgesichert ist, nicht aber der
ganzen Vielfalt der Einzelfaktoren nach.

Diese hohen Anspriiche an die Arbeit mu8 das Team in der Vorbereitung
von seiner Leistungsfdhigkeit her sehen, um sich nicht bei der Um-
setzung des Anspruchs in die Praxis zu ilberfordem. Daher miissen die
jeweiligen Beziehungen und emotinnalen Anspriiche zwischen den einzel-
nen Betreuern des Teams - wie Rivalitit, Autorititsfixierung oder
sexuelle Anspriiche - reflektiert werden und auf die MSglichkeit der
Belastung der Arbeitsfidhigkeit des Teams hin eingeschiitzt werden.

In der StreBsituation des Aufenthalts ist das Team darauf angewiesen,
die Beziehungen innerhalb des Teams weitgehend im Griff zu haben.
Auch muB der einzelne Betreuer seine eigene Sozialisation und seine
psychische Struktur kritisch reflektieren. Die eigenen Vorurteils-
bildungen, Erwartungshaltungen, Ubertragungen usw. gilt es zu be-
greifen, um deren negative Auswirkungen auf das pddagogische Handeln
zu vermeiden. Natilirlich mu8 der Betreuer die eigene Leistungsfihig-
keit in dieser Hinsicht realistisch einschitzen, um nicht am eigenen
Unvermigen zu verzweifeln. Hierbei kann das Team - begrenzt durch die
2u leistende pddagogische Arbeit - Hilfestellung leisten.

Unter diesen Gesichtspunkten sollte auch das Auswechseln einzelner
Betreuer nicht gescheut werden.
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Konkret ld8t sich fiir die Aufenthaltsdurchfithrung festhalten:

- stidindige, mindestens t#gliche Kontaktaufnahme des Teams'
— Abkldrung der jeweiligen Ereignisse

- verbindliche Absprache ilber das Vorgehen dés Teams, notfalls
durch Abstimmng

- notfalls sogar AusschluB einzelner Betreuer von der Arbeit des
Teams unter Beriicksichtigung der Miglichkeiten, einen Ersatzmann
zu finden bzw. auch ohne Ersatz arbeitsfdhig zu bleiben

- verbindliche Vorplan-ng der konkreten Durchfithrung des
oder der folgenden Tage

Der Aufenthalt ist Ubungs- und Untersuchungsfeld fiir pddagogische

e e e s e

unberithrt.

Bei einigen Aufenthalten in den vergangenen Jahren versuchten

die Teams, die Heimleiter von ihren oft falsch als fortschrittlich
von ihnen selbst eingeschiitzten Vorstellungen iber die burchfithrung
eines Ferienaufenthaltes zu iiberzeugen. Bei dem Versuch, idealisti-
sche Vorstellungen mit geringem Realit&dtsbezug zu verwirklichen,
hielten sie es fiir mdglich, einen Freiraum zu schaffen. Diese Posi-
tion ist in der Einfilhrung der Betreuverrichtlinien
klar abgelehnt worden. Den postulierten Bezug zur Realitit gilt es

e S e e P e s e S i et i

Die Verhaltensweisen und Einstellungen der Heimleiter k&nnen nur
begriffen werden in der Betrachtung der wirtschaftlichen und emo-
tiocnalen Situation gegeniiber der Trigerorganisation des Heimes

und der ihrer unmittelbaren Umgebung; meist einer drflichen Bevdl-
kerung. Auch muB das Team die individuelle Situation der Heimeltern
berlicksichtigen, um so zu einer realistischen Einschéitzung der
wechselseitigen Beziehungen zwischen Team und Heimeltern zu kom-
men. Ziel dieser Reflektion der Beziehungen zwischen Betreuern

und Heimleitern muB es sein, daB das Team sich vom studentischen
Freiraumdenken trenmnt und mit den Heimeltern eine gemeinsame ratio~
nale und emotionale Ebene der Diskussion und Auseinandersetzung
findet. Die Realisierung der Vorstellungen des Teams sind nicht
auf die jeweilige Situation der Heimleiter abzustimmen. Das heifit



- 44 -

nicht, daB das Team in Opportunismus gegenilber der Heimleitung
verfallen sollte, sondern seine pddagogisch ausgewiesenen Vor-
stellungen in Beziehung zur konkreten Situation der Heimleiter
setzt.

Voraussetzung einer derartigen Zusammenarbeit ist die gegensei-
tige Vorinformation von Team und Heimleitern tiber pddagogische
Vorstellungen des Teams bzw. ilber die konkreten Bedingungen und
Mglichkeiten des Heimes wie Spiel- und Sportmiglichkeiten,
lohnende Besichtigungen usw. Dies geschieht durch Heranziehen
der Unterlagen aus vergangenen Aufenthalten, durch schriftlihe
Kontaktaufnahme und durch eventuellen Besuch des Teams oder
einiger Betreuer vor dem Aufenthalt i.m‘ Heim. Wehrend des Aufent-—
haltes muB ein Verfahren zur stiindigen Kontaktaufnahme zwischen
Heimleitern und Team gefunden werden (Kontaktmann), um auftretende
Konflikte nicht zu verschleppen, sondern gleich mit den Heim—
leitern zu kldren.

Der Grundsatz der realistischen Einschitzung und des realisti-
schen Verhaltens gilt natlirlich auch fiir die Ungebung des Heims,
fiir Nachbarm und Ortsbewchner in dhnlicher Weise wie gegeniiber
den Heimleitemn.

Weitere Materialien zur Kldrung der Beziehungen zwischen Heim-
leitern und Team finden sich in der Teammappe.

Juristische Verbindlichkeiten

Die juristischen Verbindlichkeiten sind als Teil der Aufenthalts-
Realitét in die inhaltliche Arbeit einzubeziehen; sie sind also
nicht nur als unangenehme HuBere "Fessel" zu betrachten.

Im folgenden werden die wesentlichen Bestimmungen erléuert,
die bei allen Handlungsschritten im Aufenthalt unbedingt zu be-
riicksichtigen und mitzureflektieren sind.
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A. Allgemeine rechtliche Grundlage der &ffentlichen Jugendhilfe
ist der § 3 des Jugendwohlfahrtsgesetzes:

"{1) Die 8ffentliche Jugendhilfe soll die in der Familie des
Kindes begonnene Erziehung unterstiitzen und ergiénzen. Die von
den Personensorgeberechtigten bestimmte Grundrichtung der Er-
ziehung ist bei allen Mafnahmen der &ffentlichen Jugendhilfe
zu beachten, sofern hierdurch das Wohl des Kindes nicht gefihr-
det wird..."”

In der BRD haben die Eltern das primdire Erziehungs- und Pflege-
recht gegentiber den Kindern. Der Staat greift erst dann ein,

wenn eine offensichtliche Vermachldssigung oder Verletzung dieser
Rechte stattgefunden hat.

Durch den Vertrag mit dem Senat Berlin zur Durchfiihrung der
Ferienaufenthalte wird den Betreuern die Erzie'lmngsbefugnis tiber
die Kinder erteilt. Hierdurch entsteht fiir die Betreuer die Ver-
pflichtung, in erster Linie die entsprechenden Sorgepflichten der
Eltern zu ibernehmen. Dazu geh¥ren:

a) die Aufsichtspflicht

b) die kirperliche und leibliche Firsorge
c) die sittliche Flirsorge

d) die Sorge um das mitgebrachte Vermigen

Die ideellen Erziehungsbefugnisse, die ein Erziehungsziel und
einen damit verbundenen Erziehﬁngsstil betreffen, werden damit
nicht Ubertragen. Es ist Aufgabe des Trigers, die Erziehung der
Kinder im Sinne der Eltern durchzufithren, wobei auf die verschie-
denen Grundrichtungen der Erziehung Riicksicht zu nehmen ist.

Privatrechtliche Trédger der Jugendhilfe wie der SfE kinnen sich
nur auf eine bestimmte Grundrichtung der Erziehung mit all' ihren
praktischen Auswirkungen festlegen. Die Absichten des privatrecht-
lichen Trédgers miissen den Eltem offenkundig sein, so daB eine
stillschweigende Einwilligung derselben in die Erziehungsziele
und damit die Ubertragung entsprechender ideeller Erziehungsbe-
fugnisse angenommen werden kamn.
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Aufsichtspflicht
Gefahren

Vor Aufenthaltsbeginn die Gefahren im Heim und in der Umgebung
feststellen; Gefahrenpunkte im Heim sind z.B. Steintreppen,
wackelige Geldnder, Glastliren; in der Umgebung z.B. verkehrs-
reiche Stragen, MoorlScher, Steinbriiche. Zur Umgehung dieser
Gefahrenpunkte Mafnahmen planen !

Vor der 1. Vollversamlung auf einem Rundgang (in Gruppen)
die Kinder auf die Gefahren hinweisen, die dazu getroffenen
Regelungen auf der VV erkldren und begriinden.

Programmpunkte

Bei Wanderungen, Baden, Gelindespielen usw. regelmiBig Voll-
z&hligkeit Uberpriifen. AuSerhalb von geschlossenen Ortschaften
auf der linken StraBenseite und in Reihe gehen; jeweils ein
Betreger am Anfang und am Ende.

Zum Baden ist eine schriftliche Badeerlaubnis erforderlich

( siehe Fragebogen ). Fir je 8 Kinder muB ein Betreuer an-
wesend sein,. zusdtzlich ein Betreuer an Land. Der Badeplatz
muB bekannt sein !

Beim Baden in nicht geschlossenen Anstalten muS mindestens bei
einem der Betreuer der DLRG-Grundschein vorhanden sein !

Nicht baden wihrend der Verdauwngsperiode (ca. 2 Stunden),
wihrend Wanderungen oder bei starker Sonnenbestrahlung.

Bergsteigen nur mit Kindern ab 14 Jahren. Intermatiocnaler
Notruf muB bekannt sein. Urtliche Bergwacht Uber Weg und Ziel
informieren, in Hiittenblicher eintragen. Auf angemessene Aus-
riistung achten !

Bei Dorfspielen 0.4. siehe unten : Freizeit
! Kinder diirfen nicht ohne Betreuer im Heim zuriick-

gelassen werden (s.unten: Ubertragung der Aufsichts-
pflicht) !
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3. Freizeit .

Die Betreuer miissen jederzeit wissen, wo sich die Kinder
aufhalten und was sie tun. Allerdings kann bei Kindern in
dem betreuten Alter ( 9-16 ) in der Regel von einer gewissen
Selbstiindigkeit ausgegangen werden (Berlin ist eine Grof-
stadt) .

Fiir die programmfreie Zeit gelten daher folgende Bestimmun-
gen:

- ein Betreuver muB immer am Brennpunkt des Geschehens sein;
Kinderfreizeit ist keine Betreuerfreizeit;

- das Heim darf abends (z.B. nach der Teamsitzung) nicht von
dem gesamten Team verlassen werden, ein Betreuer muB im
Heim bleiben; Rundgang nach der Teamsitzung;

- die Betreuer kgen zu Beginn des Rufenthalts ein Ausgehbuch
an. In dieses miissen sich die Kinder eintragen, und zwar
in Gruppen mindestens zu dritt (wenn sich ein Kind ver-
letzt, kann das zweite dabei bleiben, wdhrend das dritte
Hilfe holt); das Ziel und der Zeitpunkt der Rickkehr miissen
angegeben werden.

Diese Regelung den Kindern bel der 1. VV mitteilen und
begriinden, im Verlauf des Aufenthalts die Einrichtung iiber-
wachen.

4, Besuch fiir die Kinder
Verwandtenbesuche der Kinder miissen sich ausweisen !

Die Betreuer kdnnen den Kontakt mit dem Kind verweigern
(Programmpunkte, Fragebogen Punkt 12).

Wenn das Kind mitgegeben wird, dies schriftlich (mit Riick-
kunftzeit) bestidtigen lassen.

5. Mitfahren von Kindern

Nehmen die Betreuer Kinder im Privat-PKW mit, so muB die
schriftliche Erlaubnis der Eltern (siehe Fragebogen) vor-
liegen.
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Mitfahren bei anderen Personen (Heimeltern, Jugendliche des
Ortes usw.) ist verboten. Dies den Kindern deutlich machen
( 1.vVv ) und die Einhaltung liberpriifen.

Ubertragen der Aufsichtspflicht
! Die Aufsichtspflicht ist grundsétzlich nicht {ibertragbar !

(Ausnahmen: Eltern, Vertreter der Entsendestelle oder des
SfE, Krankenhaus-Personal).

Dies gilt auch fiir:

- die Heimeltern (keine Kinder z.B. bei Krankheit ohne
Betreuver im Heim zurlicklassen; bei Dorfspiel, Ausgang o.&.
muB immer ein Betreuer im Heim erreichbar sein);

- Bademeister (auch bei geschlossenen Anstalten immer ein
Betrever am Wasser);

- Fdrster (hier siehe Regelung Ausgang)
oder andere. V

! Zur Wahrmehmung der Aufsichtspflicht gehdrt, daB
die Betrever im Verlauf des Aufenthalts {berpriifen,
ocb die getroffenen Regelungen von den Kindern ver-—
standen und eingehalten werden !

Kérperliche und leibliche Fiirsorge

Ausreichende Ernshrung (qualitativ und quantitativ) f&llt
in den Verantwortungshereich auch der Betreuer. Sie miissen
deshalb einige Tage nach Aufenthaltsbeginn und im Verlauf
des Aufenthalts die Erndhrung besprechen und Kritikpunkte
mit den Heimeltern kléren.

Dem Team obliegt die hygienische Betreuung (waschen, abends
abschminken, W&sche wechseln) und die Sorge um genigend

- Schlaf.

Bei Krankheitsféllen, Verletzungen o.4. siehe Betreuer-
leitfaden 4.2 und 4.3.

Mindestens ein Betrever muf Mafnahmen der Ersten Hilfe be-
herrschen.
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Sorge um das mitgebrachte Vermbgen
Diese umfast die Sorge um die sinn- und maBvolle Verwendung

des Taschengeldes. Schutz des Taschengeldes der Kinder vor
Diebstahl und Beratung der Ausgahen ist notwendig.

Fliir Wertgegenstinde, die die Kinder mitgebracht haben,
missen die Betreuer die Aufbewahrung anbieten.

Die Sorge um die Kleidung der Kinder umfast u.a. die Kontrolle
und Unterstilitzung beim Packen der Koffer am Ende des Aufent-
haltes und das Sammeln der liegengelassenen Gegenstinde (diese
zur evtl. Verteilung an die Entsendestelle schicken).

Sittliche Firsorge

Hier wird verwiesen auf die Ableitung der ideellen Erziehungs-
befugnisse im Abschnitt Sexualgesetzgebung. Die Darstellung
der Erziehungsziele den Eltern gegentiber erfolgt schwerpunkt-—
méBig in den Elternbriefen und auf dem Elternabend

Unter diesen Punkt fallen auch MaSnahmen wie Einsammeln von ge-
fahrlichen Gegenstidnden (Messer usw.) zu Beginn und im Verlauf
des Aufenthalts und die Kontrolle der Handlungen der Kinder in
der Uffentlichkeit (bei Ausgang).

Zunéichst ist die Aufsichtspflicht gewahrt durch die cbenge-
nannte Regelung; wenn die Betreuer von Fehlverhalten der Kinder
erfahren, miissen sie dagegen einschreiten.

Sexualstrafrecht

Grunds&tzlich ist wichtig zu wissen, daB der Jurist immer wvon
2u schiitzendem Rechtsgut ausgeht. Bei den Bestimmungen des
Sexualstrafrechts steht dabei nach dem 4. Strafrechts-Reform-
Gesetz die Freiheit zu geschlechtlicher Selbstbestimmumng und
die ungestSrte sexuelle Entwicklung der Jugend im Vordergrund.
Den Begriff “"Unzucht" gibt es im neuen Sexual-Strafrecht nicht
mehr. Zum ilbergeordneten Begriff wurde die “sexuelle Handlung".
Dieser Begriff leitet sich nicht mehr von allgemeinen Wert-
und Moralwrstellungen ab. Eine sexuelle Handlung ist nur
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unter ganz bestimmten Umstédnden strafbar (z.B. mit Minder-
jéhrigen).

Sexuell ist eine Handlung, die das Geschlechtliche im Menschen
zum unmittelbaren Gegenstand hat. Sie ist im allgemeinen durch
aktives Tun, selten durch Unterlassen (entbldSt bleiben, wenn
jemand kommt) gekennzeichnet und bezieht sich mindestens auf den
eigenen oder einen fremden K8rper. Einige Erheblichkeit muB eine
Handlung allerdings haben, um als sexuelle im Sinne des Gesetzes
zu gelten. Diese Erheblichkeit ist relativ im Hinblick auf das
zu schiitzende Rechtsgut zu verstehen.

Nach neuem (wie nach altem) Recht sind zwei Fragenkreise grund-
sitzlich zu trennen:

1. Beziehung zwischen Betreuern und Jugendlichen;
2. Beziehung der Jugendlichen untereinander mit Frderung
oder Duldung der Betreuer.

Beziehungen zwischen Betreuern und Jugendlichen

Die Minderjshrigen sind den Betreuern des SfE im Sinne von
§ 174 StGB "zur Betreuung in der Lebensfithrung anvertraut";
dazu gehdrt entsprechend der bisherigen Praxis auch das Ver-
hiltnis von Ferienkindern zu Lagerleitern usw.

Ein Betreuer des SfE macht sich daher strafbar, wenn er

1. an einem noch nicht 16 Jahre alten Schutzbefohlenen
sexuelle Handlungen vornimmt oder an sich von dem Schutz-
befohlenen vornehmen 1ldft;

2. sexuelle Handlungen vor dem Schutzbefohlenen vornimmt, oder

3. den Schutzbefohlenen dazu bestimmt, daB er sexuelle Hand-
lungen vor ihm vornimmt.

Bei Mifbrauch der mit einem Betreuungsverhdiltnis verbundenen
Abhiingigkeit erh&ht sich das Schutzalter auf 18 Jahre.

Sexuelle Handlungen sind nach den gesetzlichen Begriffsbestim-
mungen "solche, dle im Hinblick auf das jeweils geschiitzte
Rechtsgut von einiger Erheblichkeit sind". Da es hier, bei
§ 174, um die ungestdrte sexuelle Entwicklung des Jugendlichen
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geht, werden zweifellos harmlose Zdrtlichkeiten oder fliich-
tige Berithrungen nicht einbezogen, sondern nur eindeutig
sexuell geprigte Verhaltensweisen ( wie der Zungenku8, "Knut-
schen" usw.). Das "wolliistige Betrachten des auf Veranlassung
des Titers entbl8Bten Kdrpers eines anderen" oder das "Ent-
bléBen des eigenen Korpers, um ihn den unziichtigen Blicken
eines anderen preiszugeben" (Beispiele der bisherigen Recht-
sprechung) diirften als solche nicht mehr geniigen, wohl aber
die Onanie in Gegenwart des Jugendlichen oder die Veranlassung
des Jugendlichen, in Gegerwart des Betreuers zu onanieren usw.
Im Zweifel wird die Praxis beim Verhiltnis Betreuer / Schutzbe-
fohlener strengere MaBstibe anlegen als wenn es um sexuelle
Handlungen unter nahezu gléichaltrigen Jugendlichen (petting
etc.) geht.

Beziehungen der Jugendlichen untereinander

MaBgebend ist insoweit vor allem § 180 ("Férderung sexueller
Handlungen Minderj#dhriger"). Danach macht sich ein Betreuer
des SfE strafbar, wenn er "sexuellen Handlungen einer Person
unter 16 Jahren an oder vor einem Dritten oder sexuelle Hand-
lungen eines Dritten an einer Person unter 16 Jehren

1. durch seine Vermittlung oder
2. durch Gewdhren oder Verschaffen von Gelegenheit

Vorschub leistet.

Danach mu8 es sich also stets um sexuelles Verhalten zwischen
mindestens zwei Partnern handeln, die natiirlich beide unter
16 Jahren alt sein kdnnen.

(Bei Misbrauch der Abhingigkeit erhtht sich hier das Schutz-
alter auf 18 Jahre). Handlungen des Jugendlichen nur an sich
selbst geniigen nicht.

Unter Gewdhren oder Verschaffen von Gelegenheit versteht man
die Schaffung duBerer Umstéinde, die unmittelbar zur Fdrderung
der sexuellen Handlungen geeignet sind (z.B. also Aufhebung der
Geschlechtertrennung in den Schlafrumen). Die bloBe psychische
Einwirkung auf den Jugendlichen, z.B. durch Sexualaufklérung,
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dlirfte nach dem neuen Recht nicht mehr geniigen, und folglich
auch nicht mehr das bloSe "Animieren". Allerdings ist zu be-
achten, daB die Betreuer im Sinne der Rechtsprechung eine so-
genannte Garantenpflicht haben, d.h. sich auch durch Unterlassen
strafbar machen knnen, wenn sie von sexuellen Handlungen
zwischen den Jugendlichen wissen und nicht dagegen einschreiten.
Das "Erzieherprivileg” des neuen Rechts, wonach Sorgeberechtigte
in solchen Féllen grundsidtzlich straflos bleiben, gilt fiir blo8
vorilbergehende Betreuungsverhiltnisse nicht.

Dafl der Betreuer aus Eigennutz oder gewohnheitsmifig handelt,
ist nach neuem Recht nicht mehr erforderlich. Auch die schinsten
pddagogischen Motive entlasten iln also nicht.

Welche Handlungen der Jugendliche unter dem Gesichtswinkel des

§ 180 von der Praxis als “erheblich" angesehen werden, ist vorliu-
fig noch kaum ahzuschiitzen. Geschlechtsverkehr gehdrt sicher dazu,
bloBes “"Knutschen" in bekleidetem Zustand wahrscheinlich nicht.
Dabei spielt natiirlich auch das Alter der Schutzbefchlenen eine
Rolle und ihr sozialer Background. Angesichts der Unsicherheit
der MaBstibe igt aber im Zweifel Vorsicht geboten.

Die Forderung sexueller Handlungen Minderjéhriger ist ein
Offizialdelikt, d.h. auch chne Antrac etwa der Eltern zu ver-
folgen, wenn es bekannt wird.

Verhalten gegenilber den Eltern

Es ist nun zu kldren, welche Befugnisse im Bereich der Sexual-
aufklirung auSer der Schule andere nichtelterliche Stellen,

im Rahmen dieser Abhandlung insbesondere der Betreuer in einer
Ferienmafnahme hat. Die Antwort ergibt sich aus der Darstellung
der erzieherischen Rechte des Betreuers und ist kurz: Chne Ein-
williqung der Eltern keine Befugnis zur Sexualaufklirnmg. Denn

im Gegensatz zur Schule, zum Staat besitzt der Betreuer, wie alle
ilbrigen Institutionen aufler der Kirche, nur abgeleitete Befugnisse
in bezug auf das ihm anvertraute Kind. Das bedeutet wiederum nicht,
daB er sich um die Sexualaufklirung vollkommen driicken kann.

Stellt ein Kind eine Frage aus dem Sexualbereich, so ist die mut-—
magliche Einwilligung der Eltern anzunehmen, daB der Betreuer sach-
lich wnd dem Entwicklungsstand des Kindes angemessen antwortet.
Jedoch darf der Betreuer nicht einen Aufklirungsunterricht planen
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und deshalb wissentlich Fragen der Kinder provozieren. Hierzu
wird man eine mutmaBliche Einwilliqung der Eltern nicht rechtlich
vertreten kdnnen. Ist die Einwilligung ausdriicklich vorhanden,

so dndert sich die Lage natiirlich vollstindig.

Die Erfahrungen der letzten Jahre haben gezeigt, da8 Skanddlchen
sehr leicht durch Briefe und Mitteilungen der Jugendlichen und
Kinder an die Eltern und Freunde zu Hause ausgeldst werden. Das
resultiert meistens aus der Tatsache, daB die Teilnehmer im Aufent-
halt Bedingungen vorfinden, die sich von den hduslichen Bedingungen
wnterscheiden. So ist fiir viele Kinder immer noch P&drchenbildung
ein Phinomen. Vor allem bei den Kindern, die in dieser Hinsicht im
Aufenthalt dann zu kurz kommen, ergibt sich die Tendenz, ihre Be-
obachtungen mit der eigenen Phantasie gekoppelt an die Eltern zu
schreiben, die dann nicht selten Sodom und Gomorrha vermuten.
Abgeschen davon, da8 man derartige Exrwartungen mit den Kindern im
Aufenthalt besprechen und ihnen die Ursachen dafiir klarmachen mus,
scheint es angebracht, bereits im Elternbrief auf diese MSglich-
keit hinzuweisen. Man beugt damit eventuell auftretenden Schwierig-
keiten vor. Man sollte auch die Eltern bitten, bei beunruhigenden
Situationen sich mit dem Betreuverteam und der Entsendestelle in
Verbindung zu setzen und nicht voreilig oder leichtsinnig Ermitt-
lungsbeh¥irden oder die Presse zu informieren. Zur polizeilichen
Vernehmmng vergleiche F.

Wichtige Bestimmmgen des Gesetzes zum Schutze der Jugend in der
Yffentlichkeit

1. Jugendliche unter 16 Jahren diirfen

- ohne Betreuer sich zum Essen in Gastwirtschaften usw. auf-
halten;

- in Begleitung eines Betreuers Bier oder Wein trinken, sofern
sie iber 14 Jahre alt sind;

- fiir sich und Jugendliche ihres Alters Tanzveranstaltungen
organisieren oder solche besuchen;

- an Veranstaltungen teilnehmen, wenn sie ausdriicklich fiir
sie bestimmt sind;

- bei Filmveranstaltungen sind die jeweiligen Altersbeschrén-
kungen zu beachten.
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2. Jugendliche unter 16 Jahren dlirfen nicht
= rauchen

- ohne Begleitung eines Betreuers ldngere Zeit in einer
Gastwirtschaft, Eisdiele, Café o.d. bleiben;

- ohne Begleitung eines Betreuers Diskotheken oder
Tanzlokale besuchen;

- jeweils einer der begleitenden Betreuer muB volljdhrig sein.

3. Jugendliche unter 18 Jahren diirfen nicht
- Alkchol trinken;
- Kabarette, Revuen, Spielhallen usw. besuchen;
- Spielgerdte in Gaststidtten benutzen.

Verletzungen dieses Gesetzes werden als Ordnungswidrigkeiten
mit BuSgeld geahndet.

Dieses Gesetz gilt in der Uffentlichkeit, wobei als Uffentlich-
keit grundsttzlich der Bereich gilt, der nicht nur von Personen
des Aufenthalts (Kinder, Betreuer, Heimeltern) betreten werden
kann (also in Jugendherbergen z.B. auch der allgemeine Aufenthalts-
raum). In dem nur dem Aufenthalt zur Verfiigung stehenden Bereich
gilt dieses Gesetz nicht, allerdings natiirlich die anderen vorge-
nannten Bestimmmngen. So stellt zum Beispiel die Ausgabe von
scharfen Getrédnken im Heim evtl. eine Aufsichtspflichtverletzung
(Alkcholvergiftung z.B. wire sogar eine einfache Kirperverletzung)
dar, allerdings wegen der nur ungeniigend ausgebildeten Selbst-
kontrolle der Jugendlichen (zwei Glischen sind schnell getrunken)
auch eine schlichte pddagogische Fehlleistung.

Hier muB auch die Heimordnung/Hausrecht Beriicksichtigung finden
(siehe unter: Rechtliche Stellung der Betreuer).

Haftung

Team und Betreuer sind verantwortlich gegeniiber den Gesetzen des
Gast- und Heimatlandes, den Eltern der Kinder und der Zentrale
des SfE. Der Betreuer haftet, wenn er seiner Aufsichtspflicht
nicht geniigt hat (Verletzungen der anderen Sorgepflichten sind
imver auch Aufsichtspflichtverletzungen), fiir Schiden, die der
Betreute erleidet und Schiden, die der Betreute anderen zufiligt.
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Der Betreuer haftet: .
— zivilrechtlich: Schadensersatz

- strafrechtlich: Freiheits- und/oder Geldstrafe, soweit
nicht Bufgeld nach dem Gesetz iber
Ordnungswidrigkeiten angedroht ist.

Fiir Schéden, die im Rahmen einer fahrlidssigen Aufsichtspflicht-
verletzung entstanden sind, konmt die Haftpflichtversicherung
des SfE auf, nicht aber, wenn grob fahrléssiges oder vorsétz-
liches Verhalten des Betreuers gegeben ist ( siehe auch §§ 823,
832 BGB).

Fiir die Beurteilung eines Schadensfalles ist das Verhalten des
(eines) verantwortlichen Betreuers und der Tathergang zum je-
weiligen Zeitpunkt maSgebend, nicht etwa die Gestaltung des
Gesamtaufenthaltes.

Dabei ist fahrldssig jede Aufsichtspflichtverletzung (durch die
ein Schaden entsteht).

Das Verhalten eines Betreuers ist fahrldssig, wenn man

von ihm tiblicherweise ein anderes Verhalten hitte erwarten kdn—
nen. Grob fahrlissig ist demmach z.B. das Unterlassen des abend-
lichen Kontrollrundgangs, nicht aber das Verschlafen eines Aus-
stiegs der Kinder (man kann von den Betreuern, die den ganzen
Tag eingespannt sind, nicht auch noch regelmifige Nachtwachen
verlangen) . Zumindest grob fahrlissig ist es auch, z.B. ein Kind
allein tiber die StraBe zu schicken, wenn man vor dieser gerade
als Gefahrenpunkt gewamt hatte (denn dieses wuBte (!) der Be-
trever) .

Der Vorsatz setzt eine willentliche Handlung oder Unterlassung
des Betreuers voraus. Es diirfte kaum noch als "nur" grob fahr-
lissig gelten, wenn die Kinder Steine auf ein Wohnhaus werfen,
und der Betreuer steht dabei und sieht zu.
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Rechtliche Stellung der Betreuer .

1. gegeniiber dem SfE

Der Betreuer verpflichtet sich auf dem Schulungskurs durch
seine Unterschrift auf dem Betreuerausweis, den Aufenthalt
gemdl den geltenden Gesetzen und den Richtlinien des SfE
durchzufiihren.

Seit der Aktion 1977 besteht fiir die Betreuer des SfE ein
Rechtsschutz durch die Vereins-Rechtsschutz-Versicherung.

2. gegeniiber dem Heim

Rechte und Pflichten regeln sich durch den Heimvertrag. Von
diesem unberiihrt bleibt aber das Hausrecht. Die Heimeltern
haben das Recht, bei Versttfen gegen die Hausordnung von ihrem
Hausrecht Gebrauch zu machen, d.h. notfalls einem Betreuer den
Zutritt zu verwehren (allerdings nicht Kindern oder dem
ganzen Team, da dieses dann nicht mehr seiner Aufsichtspflicht
nachkommen kann) .

In solchen Fdllen (bzw. schon frither) umgehend die Zentrale
benachrichtigen.

3. gegentiber den Eltern

Die Eltern haben jederzeit das Recht, ihre den Betreuern iber-
tragenen Befugnisse zuriickzunehmen ( z.B. das Kind abholen).

4. gegeniiber Entsendestelle und Jugendamt (&ffentliche Stellen)

Vertreter der Entsendestelle und des Senats, des Ortlichen
Jugendamtes und des Bundes-Ministeriums flir Jugend, Familie und
Gesundheit haben generell das Recht, die Aufenthalte zu be-
suchen. Diese Aufenthaltsbesuche sind in der Regel angemeldet
(iber die Zentrale) und sollen gewdhrleisten, daB die Besucher
einen Einblick in die Zusammenhéinge des Aufenthaltsgeschehens
erhalten.

5. in der Offentlichkeit

Bei Besuchen von Badeanstalten, Museen usw. die jeweilige
"Hausordnung" beachten; falls ndtig, dauernde Aufsichtsregelung
(z.B. Gruppen nur mit Betreuer.)
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Bei Busfahrten {iben die Busfahrer ebenfalls ein "Hausrecht"

aus. Sie haben aber ebenso wie die Heimeltern keine pddagogi-
schen Befugnisse (sie diirfen/milssen einschreiten, soweit es

2.B. Sicherheitsvorschriften - Kinder im Gang 0.d. - verlangen).

Polizeiliche Vernehmmng

Hier gilt grundsétzlich die Regel, daB niemand gezwungen werden
kann, gegeniiber der Polizei Aussagen zu machen. Die Polizei mus
vor den Vernehmingen auch auf diesen Umstand aufmerksam machen.
Bei Minderjdhrigen missen die Eltern bzw. deren Vertreter ihre

Einwilligung zur Vernehmmg geben.

Die Erfahrungen haben gezeigt, daf man Kinder nicht unberaten
bzw. allein in Vernehmungen lassen sollte. Einerseits machen
Kinder sich inslchen Fdllen gern wichtig und sagen Sachen aus,
die nicht den Tatsachen entsprechen. Andererseits sollten die
Betreuer darauf achten, da8 Polizisten ihre Autoritit nicht dazu
benutzen, Aussagen herbeizufilhren, deren Wahrheitsgehalt anzu-
zweifeln ist,

Aussageverpflichtung besteht nur gegeniiber der Staatsanwalt-
schaft oder gegeniiber Gerichten. Auch in diesen Fdllen kann die
Aussage verweigert werden, wenn man dadurch sich selbst oder
Verwandte belastet.,

Es ist ratsam, die Eltern der Kinder ilber die Vernehmung ihrer
Kinder zu informieren, damit diese ihre Einwilligung zur Ver-
nehmung geben bzw. verweigern kdnnen.

Prinzipiell hat jeder das Recht, einen Anwalt zur Vernehmung
mitzunehmen (siehe hierzu auch Punkt D.1).
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